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Uniwersytetu Trzeciego Wieku

Ryszard Waksmund, analizujac histori¢ czytania jako histori¢ dziecinstwa,
zauwazyt, ze ,w przewazajacej mierze historycy dziecifistwa zwracajg bardziej
uwage na repertuar wydawniczy i czytelniczy niz sam akt lektury, majacy [...]
swoje uwarunkowania sytuacyjne i materialne, nie méwigc juz o emocjach dziec-
ka-czytelnika”!. Natomiast Julia Hartwig w refleksjach na temat ksigzek dziecin-
stwa zaznaczyla: ,,Lektury stanowig tak nieodtaczng cz¢s$¢ kazdego zyciorysu, ze
bez uchylenia bodaj drzwi domu, w ktérym uptywato dziecinstwo, wspomnienie
o przeczytanych ksigzkach staje sie tylko rodzajem faktury ksiegarskiej”>.

Niniejszy tekst jest analizg refleksji 0sob starszych (urodzonych w pierwszej
polowie XX wieku) na temat dostepu do ksigzki oraz otoczenia i zachowan lektu-
rowych w okresie dziecinstwa i mlodosci. Badania zrealizowano wsrod 240 stu-
chaczy® Uniwersytetu Trzeciego Wieku przy Uniwersytecie Wroctawskim.
Byly to osoby zamieszkujace w przestrzeni wielkomiejskiej, ktore ukonczyty
co najmniej 60 lat i zakonczyly juz dziatalnos¢ zawodowa. Zgodnie z ostatecz-
nie przygotowanym kwestionariuszem przeprowadzono 211 wywiadow, z czego

' R. Waksmund, Historia dziecifistwa — historia czytania w $wietle prozy wspomnienio-
wej i pamietnikarskiej (na wybranych przyktadach), [w:] Czytanie, czytelnictwo, czytelnik, red.
A. Zbikowska-Migon, przy wspétudziale A. Luszpak, Wroctaw 2011, s. 386. Zob. tez: idem, Li-
teratura dziecka w ,,stuleciu dziecka”, Proba podsumowania, [w:] Kultura literacka dzieci i mio-
dziezy u progu XXI stulecia, red. J. Papuzinska, G. Leszczynski, Warszawa 2002, s. 15-25.

2 J. Hartwig, Grzeczne lektury (Ksigzki dziecinstwa), ,Dekada Literacka” 1996, nr 3 (115),
http://www.dekadaliteracka.pl/index.php?id=1193 [dostep: 12.12.2009].

3 Liczba stuchaczy UTW przy UWr wynosita ogbtem: w roku akad. 2008/09 — 737,
a w 2009/10 —751. Cyt za: Sprawozdanie z dzialalnosci Uniwersytetu Trzeciego Wieku UWr za
lata 1999-2013, oprac. 1. Stemplowska, Wroctaw, maszynopis niepublikowany, s. 18.
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docelowej analizie zostaty poddane 194, W badaniach uczestniczyto 164 kobiet
i 30 mezczyzn. Byla to grupa homogeniczna z powodu miejsca zamieszkania
(96,3% to mieszkancy Wroclawia) i do$¢ jednorodna pod wzgledem wyksztal-
cenia (61,6% posiadalo wyksztalcenie wyzsze, a 30,5% wyksztalcenie $rednie).

Respondenci, odnoszac si¢ do niezapomnianych ksigzek z dziecinstwa, wspo-
minali sytuacje towarzyszace lekturze oraz ograniczenia w dostepie do ksiazki.
Ich wypowiedzi pomoga zbudowaé mozaike czytelniczych przezy¢ i odtworzy¢

atmosfere dzieciecych (za)czytan.

Ograniczenia i mozliwosci dostepu do ksigzek

Mtode lata wspotczesnych seniorow przypadty na burzliwe okolicznosci poli-
tyczno-spoteczne. Po analizie wypowiedzi badanych za czynniki w najwyzszym
stopniu determinujace (ograniczajace) mozliwosci dostgpu do ksigzek w dzie-
cinstwie uznano wojng, powojenne problemy polityczne, trudno$ci materialne
1 perturbacje rodzinne. Wskazane bariery nie oddaja w petni zlozonej sytuacji
respondentéw w mtodosci. Jednak istotne byto wychwycenie okolicznosci, ktore
respondentom do dzisiaj wydaja si¢ najwazniejszymi utrudnieniami w dostepie
do ksigzki.

Dziecinstwo blisko 2/3 badanych uptywalo podczas okupacji. Respondenci
oceniali ten czas z perspektywy zupelnie innych potrzeb i wartosci: ,,Bytam w po-
wstaniu, uciekali$my stamtad, wtedy kromka chleba byta luksusem” i podkreslali
konieczno$¢ przyspieszonego dojrzewania: ,,W wieku 6 lat bytam juz dorosta,
uciekatam przed bombami, nie umiatam marzy¢ o ksigzce. Dopiero po ‘45 roku,
zaczelo si¢ organizowanie”. Wielu senioréw zaznato tutaczki wojennej po wtar-
gni¢ciu Rosjan na tereny polskie: ,,wojna byla i brak ksigzki, bo zostaliSmy wype-
dzeni przez Rosjan”. Jednakze nierzadko — mimo wojennych dramatéw — udato
si¢ utrzymac bardziej lub mniej sporadyczny kontakt z lektura, np. ,,zabronione
byto posiadanie atlasow i map, a ja dostatam od ksiedza — zobaczylam tam miej-
sca z W pustyni i w puszczy”; ,,44 rok — na wsi po obozie w Pruszkowie® mama
przyniosta mi ksigzke”.

Rozne byty wojenne zrodia dostgpu do ksigzki. Niekiedy korzystano z bi-
blioteczek domowych, wielokrotnie uszczuplonych z powodu dziatan okupan-

4 Siedmiu rozméw nie mozna bylo poddaé opracowaniu, poniewaz dominowaly w nich
gtéwnie poboczne watki, respondenci nie odpowiedzieli na wigkszo$¢ pytan, a raczej nie dali
mozliwosci ich zadania (ze wzgledu na brak koncentracji, potrzeb¢ wypowiedzenia si¢ przed
chetnym rozmoéwca-stuchaczem); wigkszo$¢ z nieopracowanych rozmoéow byta bardzo chaotyczna
lub respondenci na koncu stwierdzali, ze nie zgadzaja si¢ na wykorzystanie nawet anonimowych
danych.

> W Pruszkowie od sierpnia 1944 do stycznia 1945 dziatat hitlerowski ob6z przejsciowy dla
ludnosci cywilnej ewakuowanej z Warszawy po Powstaniu Warszawskim.
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tow np. ,,Niemcy skonfiskowali, wigc brak dostepu do ksiazki, ale sprzed wojny
pozostala literatura romansowo-obyczajowa”. Czasami pomocne okazywaly sie
kolekcje rodzinne udostepniane przez krewnych oraz zbiory przyjaciot i znajo-
mych. Nierzadko o doborze lektury decydowaty okolicznosci zaistniate w oto-
czeniu badanych np.: ,,Zostalem z babcig i nie miatem co czytaé, mieszkaliSmy
razem, a syn z polskiej oficerskiej rodziny zostawil mi cata walizke ksiazek, bo oni
byli przesiedleni”, badz zwykty przypadek np.: ,wszystkie ksiazki mi si¢ spality
w czasie wojny, czytalam cokolwiek mi wpadto pod reke”.

Utrata ksiegozbiorow i ograniczony dostep do ksiazek wynikaly z bezpo-
$rednich dziatan wojennych: fizycznych zniszczen np.: ,,nie bylo ksiazek po po-
wstaniu warszawskim, tylko gazetowe wydania”, konfiskaty mienia, przesiedlenia
ludnosci, ale tez nastepstw tychze np. nieuczciwego postepowania innych ludzi.
Respondenci opisywali chociazby przykre przypadki zawtaszczania cudzych ksia-
zek np.: ,,ksiazki zakopane w czasie powstania, ludzie nam rozkradli”, i handlu
kradzionymi egzemplarzami np.: ,,po powstaniu catg biblioteke nam rozkradli,
potem na Kredytowej nabytam te podrgczniki”.

Problemem bywatl nie tylko brak ksigzek, ale rowniez ich posiadanie i ko-
nieczno$¢ ukrywania. W zwiazku z represjami, jakie mogty spotka¢ osoby, ktore
miaty polskie (i nie tylko) ksiazki, przetrzymywano je w réznych kryjowkach.
Respondenci doktadnie pamietali takie wydarzenia, a w czasie rozmowy z pod-
nieceniem i ze szczegdtami opowiadali o swoich ,,wyczynach”. Zakazane eg-
zemplarze ukrywano w réznych miejscach domu: ,,Ksigzki w domu byty tylko
po niemiecku, polskie ksigzki przechowywatam na strychu, bo nie wolno bylo;
zakopywano w ziemi: we wsi byla biblioteka zniszczona w czasie wojny, ksigzki
zakopane potem zmurszaty”, a nawet ukrywano na terenie cmentarzy: ,,w czasie
wojny nie byto nowych ksiazek polskich ani podrgcznikow, ksiazki chowaly$my
w grobowcu, raz ze strachu prawie zemdlalam”. Rownie osobliwe i niebezpieczne
bywaty dostawy/transport ksiazek: ,,Byt gtod, a ksigzki w workach z ziarnem
przywozili — na Kresach ksiazka byla wazna i szanowana”.

Niejednokrotnie rodziny respondentow w trosce o bezpieczenstwo dzieci
ukrywaly przed nimi zakazane lektury. Czasem tez najmtodszym celowo nie
przekazywano po polsku nawet zadnych opowiesci: ,,Nie znam bajek, bo babcia
si¢ bata, zebym za progiem czego$ po polsku nie recytowata”.

Oprocz literatury pigknej problemy z dostepem do ksigzki dotyczyty rowniez
podrecznikéw i innych ksigzek do nauki. Rézne byly tez mozliwosci edukacji
w jezyku polskim — jedni nie mieli problemoéw z jej kontynuacja (przynajmnie;j
na poziomie podstawowym), innym doskwieral przymus nauki w jezyku niemiec-
kim. Obok, najczesciej nieoficjalnego, elementarza polskiego, wskazywano tez
periodyki stuzace do nauki czytania, zarowno te wydawane przez wtadze oku-
pacyjne, (tzw. gadzinowki) np.: ,,»Stern« to bylto jedyne pismo stuzace do nauki
polskiego w czasie wojny”’; jak i te zawieszone podczas wojny np. ,,Plomyczek”
(korzystano wowczas ze skompletowanych numerow archiwalnych).
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Wielokrotnie wspominano tez pokonywanie ograniczen zwigzanych z do-
stepem do edukacji i tajnym nauczaniem. Wymieniano rézne miejsca do nauki
np. domy prywatne, stodoty, a takze dost¢pne narzgdzia pracy np. ,,Zakonnice
nauczyly mnie czytac i pisa¢ weglem na papierze i potem dostalam si¢ od razu
do 4 klasy”. W wielu przypadkach rodzina lub znajomi prowadzili nauczanie
z narazeniem wiasnego bezpieczenstwa: ,,Mama uczyta mnie po polsku czytac,
kto$ doniost na gestapo, mama pracowata w niemieckiej restauracji i dzigki temu
jej sig udato™.

Powojenna sytuacja polityczna w Polsce rowniez prowokowata badanych do
wypowiedzi na temat rozmaitych dylematéw zwigzanych z tym okresem. Najcze-
$ciej uwagi te dotyczyly cenzury np.: ,,Cenzura walczylta z zagraniczng literatura
dziecigcg”, czasem opisywano tez zaskakujace sposoby dostarczania i nabywania
tytulow/autorow objetych zakazem publikacji i wydawanych za granica np.: ,,Do-
stawatam w cukrze, w puszkach Paryska Kultur¢ — poznatam tak Milosza,
a Gombrowicza kupowatam na Krakowskiej, to byly wydania cate”. Responden-
ci wspominali tez specyfike powojennej oferty wydawniczej, ograniczanej przez
czynniki ideologiczne i konieczno$¢ wzajemnej pomocy w uzupelnianiu lektur:
,»Stryj mi przywozit z Warszawy np. Dziefa Mickiewicza ze wstgpem Bieruta”.

Wielokrotnie opowiadano o domowych ograniczeniach naktadanych na dzie-
ci w dbatosci o ich, zgodny z wyznawanymi przekonaniami moralnymi, system
warto$ci np.: ,,chciatam poczytac o Stalinie, ale rodzice mi nie pozwalali”. Z kolei
w trosce o wspoélne bezpieczenstwo nie podejmowano w rodzinie rozmow na trud-
ne politycznie tematy np.: ,,brak byto encyklopedii, nie mowiono wiele w domu,
zeby nie miesza¢ dzieciom”.

Sytuacja polityczna wywotywatla szereg problemow zwiazanych z wyborami
ideologicznymi respondentéw badz ich bliskich. W trakcie nauki szkolnej niejed-
nokrotnie borykano si¢ z konieczno$cig rozwigzywania dylematéw moralnych/
etycznych np.: ,,patrzylem z obrzydzeniem na przedmioty humanistyczne, bo byty
zelgane, wigc poszedlem na przedmioty Sciste i to byl mdj azyl”. W niektorych
przypadkach wspominano tez o Igku z powodu posiadania waznych rodzinnych
pamigtek-dokumentow np.: ,,M0dj wujek zginat pod Monte Casino, mieliSmy jego
pamietniki i UB nam to skonfiskowato, strach byl ogromny”.

Zycie respondentdw i ich rodziny pisato nie raz trudne i bardzo ztozone sce-
nariusze, przez co wymyslony $wiat literacki wydawat si¢ ptytki, banalny, pod-
czas gdy historie zyciowe fascynowaty, przyciggaty autentyzmem, sitg i glebiag
doswiadczen. Jedna z respondentek opowiedziala swoje przezycia na ten temat:

Ja na co dzien mialam swoich bohateréw bez czytania literatury, bo rodzina byta w AK
i przesladowano nas po wojnie. Na przyktad moj kuzyn, lekarz kardiolog, po wojnie nie mogt by¢
nawet portierem, a inny glo$no mowil, ze nie o taka Polske walczyl, i napisat sage rodzinng na

300 stron a tam byt Krakow opisany, pokazane dziecinstwo moich pradziadkoéw: powstanie listo-
padowe, styczniowe — i to sg moi bohaterowie!
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W opisanych okolicznos$ciach trudno byto o tworzenie mitu i apoteozg boha-
terow literackich.

Istotna barier¢ w dostepie do ksiazek stanowily problemy materialne, wska-
zywane przez co dziesigtego respondenta np. ,,w domu byt problem z zakupem
ksigzek, wychowywatam si¢ w duzej rodzinie, gdzie si¢ nie przelewatlo, ksiazek
byto mato w domu”. W takich przypadkach respondenci wskazywali znowu na
pilniejsze potrzeby — czasem byta to konieczno$¢ zaspokojenia glodu lub potrzeba
tzw. zdobycia zawodu i podjecia pracy zarobkowej. W wielu domach, zwlaszcza na
wsi, wazniejsze bylo wypetnianie obowiazkow, a czytanie traktowano jako strate
czasu. ,,W XIX wieku zdarzato si¢ jeszcze, szczegdlnie wsrod mieszkancéw ma-
tych srodowisk, ze ksiazka postrzegana bylta podejrzliwie, a zbytnie oddawanie si¢
lekturze bylo traktowane jako rodzaj dziwactwa, ktore wykluczato bycie przyktad-
nym mezem czy pracowita zona . Wypowiedzi respondentéw na temat lekturo-
wego dziecinstwa wskazywaty, ze w niektorych rodzinach tendencje te utrzymaty
si¢ jeszcze do potowy XX wieku. Badani, zwlaszcza wywodzacy si¢ z domow
wiejskich i robotniczych, dos¢ czesto przyznawali, ze rodzice nie przywigzywali
wagi do edukacji czytelniczej dzieci: nie kupowali ksigzek, nie gromadzili ksig-
gozbioréw, ani nie zachecali do korzystania z biblioteki. Zdarzalo sie, ze za swoje
braki lekturowe obarczano bezposrednia wing cztonkow rodziny np. ,,Rodzice nie
dbali, dopiero potem dowiedziatam si¢ jak mogli kupowaé. Bytam dzieckiem za-
niedbywanym, nie walczytam o to, wolatabym bardziej mie¢ bratnia dusze”.

Roézne okolicznosci w dziecinstwie badanych wielokrotnie si¢ kumulowaty
i tym samym jeszcze bardziej utrudniaty dostep do ksigzki. Sytuacja rodzinna
bardzo czgsto komplikowata sie ze wzgledu na ktopoty finansowe (np. koniecz-
no$¢ wyjazdu ojca ,,za chlebem”) i/lub odwrotnie — nietatwe warunki materialne
wynikaly z dramatycznych okoliczno$ci rodzinnych’, np. ,,Miatam bardzo ciezkie
dziecinstwo, mama zgineta jak miatam po6t roku, mieszkaliSmy na wsi, to bylo
mnostwo obowigzkow”.

Wiekowe i spoteczne zroznicowanie respondentéw oraz wielorakie doswiad-
czenia zyciowe to czynniki sktadajace si¢ na rozmaitos¢ utrudnien w dostepie do
ksigzki. Inne wspominane bariery to chociazby powojenne braki ksigzek znisz-
czonych w czasie okupacji®, np.: ,,nie byto zadnych ksigzek, wszystkie wioski spa-
lone”. Opisywano specyfike powojennego rynku ksigzki np. charakter repertuaru

¢ A. Tomaszewicz, Zycie kulturalne osrodkéw miejskich guberni kaliskiej w latach zaboréw,
Sieradz 1998, s. 179.

7 W takich przypadkach klasyfikowano wypowiedzi respondentéw zaréwno do grupy pro-
blemdéw rodzinnych, jak i finansowych.

8 Wydaje sie, ze niekiedy mogto to by¢ subiektywne odczucie, nie do konca oddajace rze-
czywiste warunki dostepu do ksigzki. W wielu miejscowosciach funkcjonowaty biblioteki, nie
tylko publiczne, ale i prywatne, czego przyktadem moze by¢ chociazby dziatalnos¢ Wiadystawa
Kazanowicza — bibliofila i bibliotekarza, ktory w latach 1945-1969 prowadzit najwicksza we
Wroctawiu biblioteke prywatna.
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wydawniczego: ,,brakowalo ksiazek lekkich” i jego dostepnos¢ w handlu ksiegar-
skim np. ,,na studiach polowatam na zagraniczna literature, na encyklopedie si¢
zapisywalo, trzeba bylo powalczy¢ o te ksiazki”. Rzadziej natomiast odczuwano
stabe zaopatrzenie bibliotek np. ,,po wojnie stabo bylo z dostepem do ksiazek, bo
mogtam tylko wypozycza¢ w bibliotekach”.

O trudnosciach z dostepem do publikacji drukowanych swiadczyly tez niety-
powe okolicznos$ci kontaktu z nimi np.: ,,Dziecinstwo miatam siermi¢zne, szkote
podstawowa robilam po wojnie. Po wojnie byly tylko pierwsze ,,Swierszczyki”,
a w toalecie gazety”. Opisywanym sytuacjom towarzyszyty niejednokrotnie in-
trygujace sytuacje ,,odkry¢ lekturowych” np.:

,,Po wyjsciu z Warszawy i po wojnie mieszkatam na wsi u nauczycielki, ale nie bylo co czy-

ta¢. Po paru miesigcach w kanapie odkrytam, ze ona ma zbiér catego Zeromskiego i w ten sposéb
go poznatam w catosci”.

Istotne znaczenie miato dorastanie i edukacja czytelnicza niektorych re-
spondentéw w odmiennym kregu kulturowym, jezykowym i/lub pismienniczym
np.: ,,urodzitam si¢ na Syberii, w $rodowisku wielonarodowym, to byt lud pot-
nocny Komi — pomagali nam bardzo uzupetni¢ wszelkie braki”. Badani wspomi-
nali poznawanie pisma/druku w odmiennym alfabecie np. ,,Pierwsze ksigzeczki,
ktore widziatam to cyrylica™; i czytanie w miejscowych jezykach np.: ,,Gtow-
nie czytatem po biatorusku, bo po polsku nie umiatem”. Okolicznosci dorastania
w odmiennych warunkach kulturowych — ze wzgledu na kontekst polityczny —
najczesciej traktowano jako swego rodzaju utrudnienia. Tylko nieliczni zwracali
uwagg na, nierzadko sprzyjajacy rozwojowi kulturowemu i osobowosciowemu,
aspekt dorastania w srodowisku wielokulturowym.

Jako rodzaj bariery — nie tyle w dostgpie, co w otwarciu si¢ na ksigzke —
traktowano tez pewne ,,sytuacje edukacyjne. Badanym doskwieral sposob opra-
cowania lektur podczas zaje¢ szkolnych np.:

Ciagle pytano mnie, ,,co autor mial na mysli”, i to dlatego nienawidzimy Mickiewicza.

W ogole uwazam, ze szkota $rednia nas skrzywdzila, bo nie mieliSmy podstaw literatury, historii
sztuki...

Narzekano na niedoskonaty system edukacji np. ,,nie byto tak rozbudowa-
nej nauki wiec i mato ksigzek, nie byto olimpiad, parcia na rozwoj jednostki”,
odczuwano brak dostepu do bibliotek szkolnych np. ,,oczywiscie do 7 klasy nie
byto w ogole biblioteki, czekalismy na paczke z ksigzeczkami, ktora przychodzita
do szkoty”.

Opisywane problemy respondentéw wptywaty na dalszy przebieg ich ksztat-
cenia, na opdznienia w nauce, np.: ,,ojciec zarabiat na dom, bylismy biedni, mature
robitam dopiero w wieku 30 lat, zawsze zazdroscitam kolezankom, ze mogg si¢
uczy¢”, badz wspominajacych konieczno$¢ przyspieszonej edukacji, np. ,,robili-
$my 2 klasy w jednym roku”.

9 Najprawdopodobniej respondentka tak okreélita grazdanke.
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Mimo trudnych warunkow dorastania, ponad 1/3 respondentéw nie dostrze-
gata zadnych probleméw z dostepem do ksiazki w dziecinstwie (czgsciej dotyczyto
to grupy mtodszych seniorow). Chetnie dzielono si¢ refleksjami na temat okolicz-
nosci i przyczyn takiego stanu rzeczy. Czgsto podkreslano znaczaca role rodzicow
w tworzeniu klimatu sprzyjajacego posiadaniu i czytaniu ksigzek. Oprécz tego,
dostep do ksigzki utatwialy dwa czynniki: korzystanie z bibliotek i zaradnos¢
samych respondentow.

Mozliwos$¢ korzystania z bibliotek w mtodosci otwierata przed badanymi
perspektywy ,,niemal nieograniczonego dostepu do ksiazek™ np. ,,byty biblioteki,
wiec w wickszosci byty ksigzki”!?. Zwlaszcza osobom wywodzacym si¢ z bied-
nych rodzin biblioteki zapewniaty czesto jedyna mozliwos¢ regularnego kontaktu
z ksigzka np. ,,rodzice byli biedni, wigec korzystatam z biblioteki, bo sama nie
posiadatam”. W wielu domach kupowano wytacznie ksigzki przydatne w szkole,
a pozostate tytuty przynoszono z wypozyczalni np. ,,w dziecinstwie miatam tylko
podreczniki z powodu trudnej sytuacji materialnej, ale byty biblioteki”. Bibliote-
ki byty tez zrédtem dostgpu do nowych tytutéw na rynku: ,,nie byto problemow
z ksigzka — moze z nowos$ciami troche trudniej, ale moje zainteresowania re-
alizowatam w bibliotece albo pani bibliotekarka mi zostawiata”!!; badz dawaty
mozliwos¢ siegania po lektury niedozwolone z racji wieku: ,,korzystalam z bi-
bliotek branzowych: biologiczna, historyczna — tu wypozyczatam rézne historie
seksualne kroléw np. Augusta Mocnego™.

Wielu osobom praca w bibliotece otwierata nowe mozliwosci korzystania
z ksiggozbioru: ,,na czas wakacji petnitam funkcje bibliotekarza — wtedy miatam
dostep do wszystkich np. Lato lesnych ludzi albo Dewajtis”. Niekiedy tez walo-
rem bylo posiadanie odpowiednich kontaktéw towarzyskich, ,,nie byto problemow
z ksigzka, bo przyjaciotka mamy byta dyrektorem szkoty, mieliSmy duza biblio-
teke w szkole i w domu”.

Kontakt z biblioteka i rynkiem ksiggarskim niektorzy traktowali jako bar-
dziej wyszukany sposob spedzania czasu, zwtaszcza udziat w imprezach i pomoc
przy pracach bibliotecznych wspominano po latach z nostalgia i sentymentem np.:
,,biblioteke wspaniata miatam dostownie pod domem, z kiermaszow zdobywatam
unikatowe pozycje, teraz nie cieszy to tak, jak sg dostepne, a wtedy kupowatam
i zdobywatam autografy”.

Badani seniorzy coraz to podkreslali, ze mimo wielu niekorzystnych oko-
liczno$ci i trudnosci z dostepem do ksiazek, samodzielnie potrafili rozwiazywaé

10 Byta tez grupa uzytkownikéw bibliotek zakwalifikowanych jako osoby ,,z problemami
w dostepie do ksigzek”, ubolewajace z powodu niemoznosci posiadania ksigzek na wiasnosé¢, dla
ktérych korzystanie z biblioteki stanowito swego rodzaju koniecznos¢ (a nie dodatkowa mozliwosc).

11" Te wypowiedzi staty w opozycji do uwag innych badanych, ktérzy uwazali, ze biblioteki
w okresie powojennym byly stabo zaopatrzone, a ich wada byly niewielkie mozliwosci udostep-
niania nowosci, za to ksiggarnie dla tych respondentéw stanowily bogate zrodto nabywania tanich
ksigzek.
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swoje problemy. Do$¢ czestym ktopotom finansowym probowali zaradzi¢ na r6z-
ne sposoby: starali si¢ oszczedzac otrzymywane pieniadze: ,,rodzice nie byli zbyt
zamozni, z kieszonkowego odktadatam na ksigzki”; byli gotowi na rézne wyrze-
czenia np.: ,,na studiach nie jadtam obiadow™; a grupa najbardziej przedsiebior-
czych probowata samodzielnie zarabia¢ na ksiazki: ,,zbieratem i sprzedawatem
jagody, zeby kupi¢ ksigzki”.

Ograniczona oferta rynku ksiggarskiego wielokrotnie wymagata od badanych
szczegoblnej inicjatywy umozliwiajacej zdobycie upragnionych tytutow: ,,na stu-
diach polowalam na zagraniczna literature, na encyklopedig si¢ zapisywato, trzeba
byto powalczy¢ o te ksigzki”. Niekiedy, aby zapewni¢ sobie potrzebne ksigzki,
respondenci wyszukiwali nietypowe miejsca wypozyczen: ,,brakowato ksiazek
lekkich a w wiezieniu na Kleczkowskiej byta biblioteka i tam wypozyczatySmy
ksiazki do lekcji”.

Niekiedy respondenci nawet w trudnych warunkach okupacyjnych nie znaj-
dowali powodow do narzekan: ,,W okresie wojny bylo trudniej o ksiazki ale za-
wsze cos$ si¢ znajdowato”. Wielu wspominalo wojne jako okres szczegolnej inte-
gracji i pomocy wzajemnej, rowniez w zakresie wymiany lektur np.: ,,w czasie
okupacji ludzie ch¢tnie pozyczali sobie ksiazki”. Dla niektorych byt to nawet czas
wyjatkowej aktywnosci czytelniczej: ,,W czasie wojny ksiazki byty tylko od sa-
siada — wtedy czytalam bardzo duzo, pochtaniatam ksigzki”.

W wielu domach, generalnie sprzyjajacych rozwojowi kultury czytelniczej
dziecka, dochodzito do r6znych ograniczen i obostrzen w kwestii lektury. Byly to
najczesciej sytuacje, w ktorych zakazy rodzicow wynikaly z troski o odpowiedni
poziom lektury i wtasciwg doze wypoczynku np.: ,,Ojciec mi wytaczat §wiatto, bo
za duzo czytatam”. Takich ograniczen respondenci nie traktowali zbyt powaznie,
z dumg przyznajac si¢ do podejmowania wysitkéw, nawet wbrew woli rodzicow,
,»hie bylo problemoéw, czytatam pod koldra, a tato bardzo pilnowal”. Probowano
przy tym wykorzystywac kazda mozliwos¢ kontaktu z ksiazka: ,,Ukradkiem czy-
talam ksiazki w szkole i w domu — latarke mialam przy sobie”; totez niektorzy
okreslali swoje mtodziencze przygody z czytaniem jako ,,latarkowe dziecinstwo”.

Analizujac wypowiedzi seniorow, mozna wskaza¢ na pewna prawidtowosc
dotyczaca odczucia barier w dostepie do lektury. Otéz w sytuacji, gdy rodzice na
co dzien sprzyjali ksigzce i sami che¢tnie czytali, respondenci czuli si¢ niemal roz-
grzeszeni z ,,czytania zakazanego”, a czynnik niedostepnosci nadawat dzieciece;j
lekturze jeszcze wigkszej atrakcyjnosci. Okolicznosci te wspominano z satysfak-
cja i bez wyrazania zalu do opiekunéw. Natomiast u respondentow, w domach
ktorych wyraznie deprecjonowano lekture jako zajecie gorsze i nieprzynoszace
wiekszych korzysci, silne byto poczucie krzywdy i rozzalenia w stosunku do za-
niedbujacych ich lekturowo rodzicow.

Analizujac wypowiedzi respondentow, ktorzy nie mieli problemow z doste-
pem do ksiazek, nalezy zwréci¢ uwagg, ze niektorzy wtasnie okres dziecinstwa
i mtodosci wspominali jako czas powszechnosci lektury, np. ,,Dziecinstwo polega-

Studia o Ksiazce i Informacji 34, 2015
© for this edition by CNS



Okolicznosci lekturowego dziecinstwa wspotczesnych senioréw 63

to na czytaniu ksigzek™; a zwlaszcza tatwego dostepu do kanonu literatury'? np.:
,,byly tatwe do dostania ksigzki z klasyka”. Osoby te zwracaly uwage na korzyst-
na ceng publikacji, totez mimo wielu niedostatkéw tamtego okresu, podkreslano
szeroka dostepnos¢ polskiej literatury picknej: ,,w latach 50. byty ksiazki tanie,
chociaz nie ,,ekstra wydane”, ale kazdy z nas mogt sobie kupié, bo np. Pan Tadeusz
byt po... 5 z1, Prus, Orzeszkowa tez”.

Wielu badanych nie ukrywato, ze jako dzieci nie do konca zdawali sobie spra-
we z warunkow spoteczno-politycznych w kraju: ,,Nie mialam $wiadomosci, ze sa
problemy np. polityczne, ja bytam ksiazkozerca wigc wszystko czytatam”, czy pro-
blemoéow rynku wydawniczo-ksiggarskiego: ,,Byto za mato réznorodnosci, papier
byt marny, ale to dopiero teraz tak oceniam, wtedy mi to wcale nie przeszkadzato”.

Niektore osoby okreslajace swoje lekturowe dziecinstwo jako bezproblemowe,
zmagaly si¢ z r6znymi zyciowymi trudno$ciami np.: ,,Jak bytam glodna to wolatam
czytac”. Respondentéw tych taczyta jednak wspolna cecha — byli to mianowicie
»glodni ksiazki” pasjonaci, pokonujacy z determinacja przeszkody na drodze do
lektury, niejednokrotnie okres$lajacy si¢ mianem ,.,ksigzkozercow”. O ich entu-
zjazmie $wiadcza wypowiedzi wskazujace na wspominane wcze$niej liczne wy-
rzeczenia i po§wiecanie kazdej chwili lekturze np.: ,,Potem chodzitam do szkoty
muzycznej, byto daleko wiec po drodze czytatam i »w okienkach« [migdzy zaje-
ciami] tez to robitam”. Dla niektérych pasjonatéw czytanie w mtodo$ci stanowito
swego rodzaju snobizm, np. ,,kolezanki kupowaty ciuchy, a ja ksiazki, lub wolatam
by¢ w domu z ksigzka niz z kolezankami na zabawie”. Jednakze oddanie lekturze
wigzalo si¢ tez z osamotnieniem i poczuciem bycia innym: ,,nie miatam z kim
rozmawiac¢ o ksigzkach, na wagary wybieratam fotel z ksigzkami, nie chodzitam
na prywatki”.

Otoczenie lekturowe

Komentarze respondentéw stworzytly obraz lekturowej mtodosci i ukazaty
rodzinno-domowy charakter kontaktow z ksigzka. Obok ogélnych opisow oddaja-
cych atmosfer¢ domu rodzinnego, w ktorym doceniano wartosc¢ ksigzki np.: ,,dom
byt bardzo kulturalny, ksigzka miata swoje miejsce”, pojawiaty si¢ tez wspomnie-
nia o rodzicach, ktorzy, przekazujac zalecenia zyciowe dzieciom, ksztattowali
jednoczesnie ich stosunek do ksigzki: ,,Rodzice méwili nam: trzeba duzo czytac,
dobrze si¢ uczyc¢, szanowac starszych, kolegowac si¢ z madrzejszymi od siebie”.
W trudnych warunkach powojennych starano si¢ jak najskuteczniej zapewnié¢
dzieciom lekture:

12 Zazwyczaj przy tym nie zdawano sobie sprawy z istnienia ksiazek ocenzurowanych,
prohibitow.
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Po wojnie nie byto bibliotek, srodowisko robotnicze — chciatam by¢ kims i rwatam si¢ do
ksiazki, tato si¢ przyjaznit z prof. Wystouchem i on nam podsuwat ksigzki, bardzo duzo mu za-
wdzigczamy; profesorka z gimnazjum podsuwata nam pras¢ a mama nas pilnowata.

Respondenci niejednokrotnie podkreslali istnienie i mozliwo$¢ dostgpu do
domowe;j biblioteczki: ,,Byto bardzo duzo ksigzek w domu”. Nierzadko byty to
wprawdzie ograniczone zasoby, stanowily jednak rzetelng baz¢ (zaczyn) dla
przysziego odbiorcy lektury: ,,nie duzo ksigzek byto w domu; mama gromadzita
klasyke: Reymont, Zeromski, Brzechwa itp. — to musiatam przeczytaé. Brze-
chwe, braci Grimm, »Lokomotywe« znatam na pamig¢”. Zdecydowanie rzadziej
wskazywano na szczeg6lnie bogate zbiory rodzinne, umozliwiajace swobodne
czerpanie z ich zasobow:

W domu biblioteka duza, byty tam ksigzki przedwojenne i ja nie kojarze¢ zadnych probleméw

z czytaniem. Dzisiaj w niewielu domach sa takie dobre ksiazki, jak u mnie byty, Balzaka to czy-
tatam, jak miatam 11 lat.

Zdarzato si¢ tez, ze dom obfitujacy w ksigzki stawat si¢ miejscem inicjacji
czytelniczej zwigzanej z lekturg ,,zbyt zaawansowang”, na co zwrocita uwage jed-
na z respondentek: ,,w domu bylo bardzo duzo ksigzek, nawet gorszace ksigzki”.

Opisujac sytuacje zwigzane z posiadaniem ksiegozbiorow domowych, na-
lezy pamigtaé, ze przed Il wojna §wiatowa ,kult ksigzki jako przedmiotu nie
byt bynajmniej réwnoznaczny z postulatem gromadzenia wielkich dziecigcych
ksiggozbiorow w domu rodzinnym. Przeciwnie, biblioteka dziecigca zawierata
zazwyczaj skromng liczbe wybranych pozycji”!3. Janusz Dunin wyjasnit takie
postgpowanie brakiem nawyku kupowania ksigzek dla dzieci oraz wysoka ceng
tych publikacji. Badacz zwrdécil przy tym uwagg, ze ,,ksigzka darowana mtodym
czytelnikom na gwiazdke czy imieniny przez rodzicow lub krewnych bywata
czesto opatrywana dedykacjg”!4. Z wypowiedzi respondentéw wynika, ze funkcje
ksigzki jako przedmiotu ogdlnie szanowanego i symbol statusu podtrzymywat
przyjety w wielu rodzinach zwyczaj obdarowywania si¢ prezentami ksigzkowymi,
co ksztaltowato w matych czytelnikach zwyczaj kolekcjonowania otrzymanych
ksigzek, stanowigcych nierzadko zalazek pierwszych wiasnych kolekcji. W nie-
ktorych domach ksigzkowe podarunki byty regularnym rytualem w okres$lonych
sytuacjach np.: ,,dostawatam na uroczysto$ci od rodzicow ksigzke obowigzkowo,
oprocz stodyczy — tato bardzo tego pilnowal”. W innych rodzinach ksigzki-upo-
minki nalezaty do rzadkos$ci i wlasnie z tego wzgledu stanowity okoliczno$¢ nie-
codzienna, zwigzang z silnymi emocjami. Ksigzki, jako przedmioty szanowane

13 N. Zmichowska, Przedwstepne stowo..., [wi] K. z Tanskich Hoffmanowa, Dziela, t. 1,
Warszawa 1874; cyt. za: J. Papuzinska, Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktow dziec-
ka z ksigzkq, Warszawa 1981; J. Papuzinska, Dziecko w swiecie emocji literackich, Warszawa
1996, s. 38.

141, Dunin, Ksigzeczki dla grzecznych i niegrzecznych dzieci. Z dziejow polskich publikacji
dla najmtodszych, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1991, s. 14.
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i wartosciowe, przechodzity z pokolenia na pokolenie, ,,nie miatem probleméw,
bo w rodzinie przekazywato si¢ ksiazki” lub byly przejmowane zwyczajowo od
starszego rodzenstwa: ,,Byt dostep, bo w domu byty ksiazki, a podrgczniki byty
po rodzenstwie”.

Joanna Papuzinska uznata ,,fakt istnienia posrednika, osoby »wprowadzaja-
cej« (niekoniecznie dorostej, np. rodzenstwa), ktora zapoznaje dziecko z ksigzka
[...] za podstawowy dla analizy sytuacji czytelnictwa najmtodszych”!>. Zdaniem
R. Waksmunda srodowisko, z ktérego wywodzi si¢ dziecko, moze stymulowaé
badz hamowac jego rozwdj czytelniczy. Badacz, analizujac histori¢ dziecinstwa
lekturowego, zauwazyl, ze ,,gwarantem prawidtowosci procesu lekturowego sta-
wali si¢ sami rodzice badz wynajeci przez nich preceptorzy”!®. Wielu responden-
tow wspominalo rodzicéw jako niekwestionowane autorytety, jako przewodni-
kow lekturowych, a nawet szanowanych ,,cenzorow™: ,,rodzice kontrolowali to,
co czytam z biblioteka, a ja im ufatam — wystarczylo, ze powiedzieli: »marna ta
ksiagzka, o marnych sprawach, o marnych ludziach — po co i§¢ przez bajoro«” lub
»Wezmy np. Engelsa — takie ksigzki ojciec musiat wypozycza¢ ale nie pozwolit
ich nigdy czyta¢”. Gleboka §wiadomos¢ roli ksiazki i jej wysoki status w domu
nie musiaty wigza¢ si¢ z wysokim poziomem wyksztatcenia rodzicéw czy wy-
konywanym przez nich zawodem. Znaczacym przyktadem moze by¢ wypowiedz
czytelniczki pochodzacej z domu nieinteligenckiego, w ktorym istotna role odgry-
wal szacunek do ksigzki i tresci w niej zapisanej: ,,w domu byta biblioteka duza,
rodzice — ludzie prosci, bez wyksztalcenia, nie wiem jak oni trafiali, ale mielismy
to co trzeba, np. klasyke polska; wspaniali, oczytani, a mama miata przeciez tylko
4 klasy!!”!7

Przytoczone wyzej wypowiedzi wskazuja juz na znaczacy udziat rodzicow
i domu rodzinnego w ksztattowaniu kultury czytelniczej i szerzej rozumianej
kultury ksiazki. Ze wspomnien respondentow wylaniaja si¢ jednak szczegdtowe
obrazy zwigzane bezposrednio z czlonkami rodziny, a niekiedy z innymi osobami
(nauczyciele, sasiedzi, przyjaciele) jako przewodnikami lekturowymi. W wypo-
wiedziach respondentéw dotyczacych czytan domowych zdecydowanie najcze-
$ciej pojawiali si¢ rodzice jako ,,lektorzy” i osoby wprowadzajace w §wiat ksiazki:
»~czytaliSmy wszyscy przy positku, ksiazki byty, w domu byta duza biblioteka,
a Tato czytal na glos”. Inicjacja czytelnicza wielu badanych odbywata si¢ jesz-
cze przed poznaniem liter'®, nierzadko w obcowaniu z literatura nieprzeznaczona
dla najmtodszych czytelnikow. Wspolna rodzinna lektura sprawiala, ze nawet

15 J. Papuzinska, Inicjacje literackie..., s. 42.

16 R. Waksmund, op. ciz., s. 387.

17 Warto przy tym zaznaczyé, ze dopiero rozmowa z prowadzaca badania nasuneta respon-
dentce t¢ refleksje i uswiadomita determinacje rodzicow, by umozliwi¢ dzieciom jak najlepszy
L.start”.

18 R. Waksmund, op. cit., s. 389.
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najmniejsze dzieci zapoznawaty sie, ,,ostuchiwaty” z literatura dla dorostych,
najczesciej z polska klasyka:
Bardzo wczesnie zetknetam sig z literatura, byl zwyczaj glo$nego czytania, czytal moj ojciec

i moj brat. Kmicic, Wotodyjowski, Skrzetuski, Jurand, Jagienka — pamigtatam tych bohaterow
jak postacie z bajki.

Wielokrotnie tez respondenci wspominali przyjemnos$¢ ptynaca z obcowania
z literatura stuchang: ,,wolatam stucha¢ bajek w dziecinstwie”. Niekiedy glosne
czytania rodzicow ,,rozleniwialy czytelniczo”, powodowaty, ze respondenci mieli
wrazenie znajomosci/opanowania lektury, czuli si¢ wigc zwolnieni ze szkolnego
obowiazku lekturowego: ,,U nas byty tradycje rodzinne w czytaniu i ja mature
zdatam z opowiadania rodzicow i braci, a sama nie przeczytalam w ogole lektur”.
Zdarzalo sig tez, ze dorosli, chcac utatwi¢ dzieciom odbior niektoérych lektur, nie
czytali stowo w stowo catego tekstu, ale streszczali trudniejsze tytuty. Nierzadko
zapamietywano lektury, ktérym towarzyszyta nauka czytania lub rysowanie ob-
razkéw do tekstow, prowadzone gltéwnie przez rodzicow.

J. Papuzinska, omawiajac rol¢ kobiety w rodzinie na przetomie wiekow,
stwierdzila, ze ,,typ dziewigtnastowiecznej rodziny i wyznaczana przez nig rola
kobiety jako osrodka zycia kulturalnego i centralnej postaci w ksztattowaniu
wzorca moralno-etycznego rodziny, przyznawat jej gtéwna role w przewodnic-
twie literackim. Matka, babka, starsza siostra przyjmowaty na siebie rol¢ lektorek,
wprowadzaty takze w arkana alfabetu”!®. Analizujac wypowiedzi badanych, kt6-
rych dziecinstwo przypadato na lata 30.-50. XX wieku, wyraznie mozna wskazac
na zréznicowane role ojca i matki jako ,,posrednikow” w $wiecie literatury. Oczy-
wi$cie matki, podobnie jak ojcowie, petnity funkcje ,,rodzinnych lektoréw”, z ta
dzieci w $wiat literatury dla najmtodszych np.: ,,pamigtam bajki o krélewnach
i inne bajki, i opowiadania czytane przez mamg, wiersze Brzechwy znata moja
mama i nam na pami¢¢ mowita”.

Wskazywano konkretne ksigzki, kojarzone z obecnoscig matki np. Serce
Amicisa: ,,pamigtam mame czytajacg i ten egzemplarz z domu” lub Robinsona
Cruzoe: ,,mama czytata nam to na glos”.

Opisujac rodzinne sytuacje lekturowe i dzialania matki, badani seniorzy
wspominali przede wszystkim jej pomoc w rozwigzywaniu pierwszych, podstawo-
wych problemow ksigzkowych/lekturowych; mowili np. o pokonywaniu niechgci
do czytania, trudnos$ci zwigzanych ze zrozumieniem tresci czy nieumiejgtnoscia
glo$nego czytania. Matki staraty si¢ wigc zaszczepi¢ pasj¢ czytania, adaptujac
czytane utwory do potrzeb i mozliwosci dzieci: ,,mama mi czytata i streszczata,
np. Faraona”; badz probowaty wybawiac pociechy z innych klopotoéw np. zwigza-
nych z glo$nym czytaniem:

19 J. Papuzinska, Inicjacje literackie..., s. 41.
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To mama wszczepita we mnie Mickiewicza, dzigki temu, ze zrobita z kazdego utworu bajke;
jesienig mama wyznaczata kogos do czytania na glos, ja bylem mtody, miatem problemy z czyta-
niem, przekrgcatem wyrazy, wiec czytaliSmy razem.

Lektury matki cze¢$ciej oddzialywaty na uczucia, emocje np. ,,Z dziecinstwa
pamigtam List z kogucimi piorami czytany przez mamg, rozptakatam sig¢ strasznie,
ptakatam jak glupia”, czesciej tez, obok emotywnej funkcji ksigzki, matki zwra-
caty uwage na jej terapeutyczne oddziatywanie: ,,mama moéwila: jak jeste$ chora
to siegasz po Wolodyjowskiego™.

Obraz matki jako emotywnej posredniczki lekturowej znakomicie wpisuje
si¢ w charakterystyke J. Papuzinskiej, ktora o pierwszych wspdlnych czytaniach
napisata tak:

Jest to specyficzny teatr jednego aktora i jednego (przewaznie) widza, w ktorym rola wigzi
psychicznej migdzy pierwszym a drugim urasta do ogromnych rozmiaréw, przystaniajac niejed-
nokrotnie sama tre$¢ przekazu. Im mtodsze jest dziecko-odbiorca, tym bardziej proporcje waz-

nosci zmieniajg si¢, faworyzujac znaczenie samego kontaktu miedzy posrednikiem a odbiorca,
a usuwajac tre$¢ na plan dalszy?°.

Edukacyjne dziatania lekturowe ojcow, oparte na ich niekwestionowanym
autorytecie jako liderow (rdbwniez w odniesieniu do literatury i ksiazki), wydaja si¢
bardziej wieloaspektowe, sg zwigzane z ksztaltowaniem szeroko pojetej kultury
(nie tylko kultury ksigzki) i wprowadzaniem w krag literatury ,,doroslej”, zwtasz-
cza klasyki. Dominujaca, w wielu przypadkach, rola ojca osadzona byta zapewne
w tradycyjnym, nie tylko mieszczanskim modelu podziatu rél w rodzinie?!. Ojciec
wydawat si¢ bardziej aktywny, racjonalny i nastawiony na synkretyczne dziatania
okotolekturowe. Przyjrzyjmy si¢ najbardziej znaczgcym wypowiedziom seniorow
na temat ojcéw — przewodnikow po $wiecie ksigzki.

Badani najczes$ciej zwracali uwage na gruntowng znajomos¢ literatury
polskiej 1 obcej oraz niezawodna pamigé¢ ojcowska w tym zakresie. Cechy te,
zwlaszcza w warunkach braku dostepu do polskiej ksigzki, odgrywaty istotng
role w ksztattowaniu kultury czytelniczej dzieci i tworzeniu polskiej ,,tozsa-
mosci lekturowej”: ,,Deportacje, brak ksiazek polskich, wiec tata opowiadat
nam tresci roznych powiesci, np. o Indianach i tez powazne powiesci polskie,
francuskie. W ciagu catego zycia tato przeczytat bardzo duzo ksigzek i miat
fenomenalng pamigc”.

Podkreslano wyjatkowe zamitowanie ojcow do czytania literatury i szacunek,
jakim z tego wzgledu byli obdarzani: ,,M06j ojciec uwielbiat czytac i zawsze nam
czytat od dziecinstwa np. Potop”. Ta ojcowska mitos¢ do ksigzek nierzadko prze-
ktadata si¢ na zaangazowanie stuzgce rozmitowaniu w literaturze mtodego poko-
lenia: ,,Stara basn — nie chciatam tego przeczytac, wtedy ojciec ze mng zaczat

20 Ibidem, s. 21.
21 Zob. szerzej np. Rodzina, prywatnosé, intymnosé, red. D. Katwa, A. Walaszek, A. Zarnow-
ska, Warszawa 2005, s. 81.
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czytac (a czytal lepiej od Kolbergera!) i tak nam mingto 7 lat. Krzyzakow, Trylogii
stuchali$my z bratem z otwartymi ustami, a potem kara dla nas byt brak czytania”.

Cecha ojcow, wielokrotnie wskazywang przez seniorow, byla umiejetnosé
tworzenia uroczystego nastroju i celebrowania atmosfery ksigzki: ,,ojciec dekla-
mowal Mickiewicza przy kominku”, a czasem — tworzenie atmosfery integru-
jacych rodzinnych ,,bajan” i opowiesci: ,,Tato nam opowiadat przy popielniku,
wszyscy siedzieli$my, a on jak zaczynat to $§piewal Na Wojtusia...”.

Dziatania ojca inicjujgcego sytuacje lekturowe wybiegaly znaczaco poza ak-
tywnos¢ zwiagzang bezposrednio z ksiazka i literatura. Ze wspomnien niektorych
respondentow wylania si¢ szczegolny obraz ojca pielegnujacego pamig¢ narodowa
poprzez opowiesci o bohaterach narodowych i domowe wychowanie patriotyczne:
»Ojciec byt zolnierzem w roku ‘20, na pamig¢¢ znatl te ksigzki dotyczace wojny”
lub ,,moje dziecinstwo bylo ubogie w ksigzki, czytatam tylko lektury, ale pamie-
tam opowiesci ojca o wojnie w 1918 r. o Pitsudskim, o Mikotajczyku”. Respon-
denci wyrazali wielokrotnie swoj szacunek dla dziatan podejmowanych przez ro-
dzicow w tym zakresie: ,,Ojciec organizowat wieczory piesni patriotycznych, byt
po przejsciach na wojnie, ja teraz $piewem w chorze, oddaje hotd mojemu ojcu”.

Bardzo wyraznie we wspomnieniach respondentow zarysowaly si¢ tez edu-
kacyjne dzialania ojca, zwigzane nie tylko z inicjacja czytelniczg. Niektorzy ojco-
wie probowali zajmowac si¢ organizowaniem dla dzieci podstaw nauki (czytania,
rozumienia tekstow, liczenia) np.: ,,w domu nie bylo za duzo ksigzek, tato czytat
ksigzki, kazat rysowa¢ obrazki z tekstow np. Na jagody, Co stonko widziato”. Po-
dejmowane przez ojcow proby domowej edukacji nabieraty szczeg6lnego znacze-
nia w sytuacjach braku dostgpu do polskiej os§wiaty: ,,Ojciec nas uczyt i zdobyt!!
ten elementarz [Falskiego], brak bylo polskiej ksigzki, ojciec na zegarku nas uczyt
cyfr, uczyt nas liczy¢, a ja chtonetam nauke”.

Zdarzaty si¢ tez nieudane proby edukacji czytelniczej, co nie przeszkadza-
fo respondentom w zachowaniu pozytywnego stosunku do ksigzki: ,,tato chciat
przed szkotg nauczy¢ nas czyta¢ ale robit to nieumiejetnie. .., mimo to czytatam
bardzo duzo”.

Synkretyzm dziatan ojca i jego aktywnos¢ jako rodzinnego animatora kul-
tury z sentymentem opisata jedna z respondentek: ,.tato nas wozit do kina, na
zabawe i kartofle tez razem pieklismy; nie miatam problemow z ksiazka, on sam
czesto zaczynatl opowiadaé np. Kopciuszka albo inne opowiesci”.

Za wazne zadania ojca jako posrednika ,,.kompilujacego” nalezy — stowami
J. Papuzinskiej — uzna¢ ,,reglamentowanie sytuacji komunikaciji literackiej, a tak-
ze idaca za tym niecodzienno$¢, odswietnos¢ sytuacji lektury, wspodlnote literackie-
go repertuaru, a przynajmniej mniejsze jego zréoznicowanie oraz dobor tekstu, badz
to przypadkowy, badz kierowany pobudkami spoteczno-ideowymi, w znacznie za$
mniejszym stopniu podporzadkowany kryterium wieku odbiorcy”??. Analizujac

22 J. Papuzinska, Inicjacje literackie..., s. 45.
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wypowiedzi respondentéw na temat tytutow, jak i autoré6w chetnie czytanych na
glos przez ojcow, warto wskazac na znaczacg role tychze w tzw. obnizaniu adresu
czytelniczego oraz w przechwytywaniu przez dzieci niektorych tytutéw dla doro-
stych (co dotyczylo przede wszystkim utworow Sienkiewicza, z Trylogig na czele).

Z wielu opowiesci seniordw wynika, ze dzialania inicjujace i edukujgce w za-
kresie lektury podejmowalo starsze rodzenstwo, wystepujace czgsto w roli pierw-
szych nauczycieli czytania: ,,starsze rodzenstwo gromadzito dla mnie ksigzki,
oni mnie nauczyli czyta¢ przy wspolnym stole”; i posrednikow utatwiajacych
nieformalny dostep do nauki: ,,moje pierwsze czytania to podreczniki sidstr do
historii np. Kottataj, Staszic — ogladatam ich portrety, tak si¢ uczytam”. Wy-
chowanie w wielodzietnych rodzinach sprzyjato wiec przyspieszonej, cho¢ cza-
sem dos$¢ pozornej, edukacji: ,,miatam starszych braci, wiec umiatam na pamigé
czyta¢ i szybko posztam do 3 klasy”. Dzieki rodzenstwu, respondenci mieli tez
zwigkszone mozliwosci pozyskiwania ksigzek: ,,bracia nie wiadomo skad przy-
nosili ksigzki”, a zwlaszcza do nauki: ,,podrgczniki przechodzity w rodzenstwie
podobnie jak ciuchy — ja miatam po siostrze”. Zasady gromadzenia i udostepnia-
nia ksiazek wykorzystywanych przez dzieci w rodzinie opisat i wyjasnit Janusz
Dunin: ,,Dawniej wysoka cena egzemplarza powodowata ograniczony rygorami
sposob korzystania. Ksigzke dziecigca czesciej przechowywano w zbiorach rodzi-
cow, tak ze trafiata ona kolejno do rak mtodszego rodzenstwa, a nawet nastepnego
pokolenia, ktére konczyto zwykle dzieto zniszczenia”?3.

Wielokrotnie podkreslano tez wptyw rodzenstwa i innych cztonkow rodzi-
ny na zainteresowania i wybory lekturowe respondentéw: ,,Starego stuge i1 Hanie
czytatam za bratem”. Dos$¢ czgsto, jak sie wydaje, sugestie (a nawet swego rodzaju
przymus) braci brane byty pod uwage przez mlodsze siostry: ,,Sienkiewicza prze-
czytatam pod wptywem ojca i brata, i zawsze wolatam te ksigzki od dziewczecych
(np. Winnetou, Trzej muszkieterowie)”. Ksiazki czytane razem z rodzenstwem sta-
waly si¢ ulubionymi i stanowily wazne ogniwo w tworzeniu silnej wiezi rodzinne;.

Pozostali cztonkowie rodziny rzadziej byli przywolywani w opowiesciach
z lekturowego dziecinstwa; od czasu do czasu pojawiaty si¢ jednak, wspominane
weczesniej, uwagi o ciotkach lub innych powinowatych, petnigcych rolg rodzinnych
lektoréw np. ,.kuzyn mi czytal bajeczki, ksigzeczki, a zawsze w domu co$ byto”.

W badanej grupie bardzo rzadko przypominano babcie lub dziadkéw jako
wprowadzajacych w $wiat ksigzki. Niekiedy wynikato to z ich niskiego wyksztat-
cenia, a czesto — braku umiej¢tnosci czytania; taka sytuacja umozliwita nawet
jednej z respondentek aktywne spetnianie si¢ w roli lektora np.: ,,Babcia sama
mieszkata i ja czytatam babci wieczorami”. Jak wskazujg wczesniej cytowane
wypowiedzi seniorow, ksigzka nie zawsze byla ,,niezbednym rekwizytem inicjacji
literackiej. Ogromng rol¢ odgrywaty w niej zasoby pamigciowe przewodnikow
lektury”2*. Totez zdarzaty si¢ uwagi nawigzujace do typowej dla dziadkéw roli

23 J. Dunin, op. cit., s. 14.
24 J. Papuzinska, Inicjacje literackie..., s. 40.
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,»bajarzy” rodzinnych np.: ,,Babcia opowiadata mi bajki w czasie wojny”. Czesto
przypominano roézne babcine opowiesci z czasu wojny. Respondenci przypisywali
babciom w tym okresie rol¢ szczegdlnej opiekunki, kiedy ojcowie bywali areszto-
wani, wywozeni na roboty etc., a matki musiaty zarabiaé, zeby utrzymac rodzing.

Opisujac przebieg rodzinnej inicjacji literackiej, J. Papuzinska zwrocita uwa-
ge, ze charakteryzowalo ja rowniez ,,zatarcie si¢ granicy miedzy stowem czyta-
nym, §piewanym a méwionym”2. Takie synkretyczne dziatania okotolekturowe
potwierdzily wielokrotnie wypowiedzi respondentéw. Lektura ksigzek motywo-
wata bowiem do innych aktywnosci, chociazby adaptowania przeczytanych tresci
na potrzeby teatrzyku domowego, np. ,,robity$my teatr przy §wieczkach, przebie-
raty$Smy si¢”’; czy przedstawienia podworkowego:

Miatam przyjaciotke, ktora byta Rosjanka i z nia, po przeczytaniu ksiazki, robitysmy w ple-
nerze przedstawienia, pamigtam na przyktad, ze ptotki to byt okret, falujace zboze to morze a my
byly$smy zatogg i dzielity$Smy si¢ réznymi rolami.

Czestokro¢ wspomnienia dzieciecej lektury zwiazane byly z rozmaita ak-
tywnoscig szkolng, np.: ,,recytowatem Konopnicka w I klasie jak wracalismy do
domu”; zaangazowaniem w adaptacje utworu np. [,,Dziurdziowie] ,,gratam Pio-
trusie?® w dziecinstwie”, lub przygotowaniem szkolnych spektakli, np. ,,wystepo-
walam w teatrzyku literackim, a jakie przy tym byty dyskusje”.

Respondenci wielokrotnie tez komentowali zabawy nawiazujace do tresci
i bohaterow przeczytanych ksigzek (np. zabawy w Tarzana, w chtopcéw z Placu
Broni), wyraznie tym samym pokazujac, jak tresci literackie, na rowni z doswiad-
czeniami pozaliterackimi, przenikaty do zabaw dzieciecych i stawaly sie ich fabu-
larng osnowa. J. Papuzinska méwi w takich przypadkach o charakterystycznej dla
dziecka bezposredniej ,.transmisji przezy¢ literackich na zachowania spoteczne,
mowe, tworczoéé odbiorcow”?’.

Dodatkowo dziecinstwo respondentow uptywajace podczas okupacji i/lub
w latach powojennych, to czas ekspansji filmu — nowego, bardzo wowczas atrak-
cyjnego $rodka przekazu®®. Opowiesci badanych przypominaty o poznawaniu
kina i poczatkach rodzinnej ,,edukacji medialne;j™

Pamig¢tam jak cata rodzina wybierata si¢ do miasta do kina, rozptakatam si¢, bo mi zabro-

niono z nimi pojechaé. Nastgpnym razem rodzice zgodzili si¢ a kuzyn powiedzial: ,,to beda takie
obrazki, nie boj si¢ one na Ciebie nie wjada”.

Rownie czeste byly tez sytuacje przeciwne, gdy zainteresowanie niektorymi

lekturami (np. cykl o Tarzanie) wynikato z fascynacji kinem?”.

2 Ibidem.

26 Respondentka ,,przekrecita” nieco imie bohaterki, ktore brzmiato Pietrusia.

27 J. Papuzinska, Inicjacje literackie..., s. 25.

28 Miato to nawet wptyw na forme ksiazki dzieciccej i pojawienie si¢ komiksu jako formy
faczacej w sobie elementy tych srodkow przekazu. Zob. J. Dunin, op. cit., s. 21.

29 R. Waksmund, op. cit., s. 392.
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skkok

Niewatpliwie sita oddzialywania ksigzki w dziecinstwie byta dla najstarszej
generacji wyjatkowo znaczaca ze wzgledu na brak w najblizszym otoczeniu in-
nych srodkow przekazu, ktére mogtyby stanowi¢ konkurencje wobec lektury.
Szczegdlna cecha lekturowego dziecinstwa wspotczesnych senioréw (znajdujaca
pozniej odzwierciedlenie w ich dorostym zyciu czytelniczym) wydaje si¢ inte-
gracyjna funkcja ksigzki i wspdlnotowy, rodzinno-domowy charakter czytania.
Wspomnienia badanych nie tylko potwierdzity potrzebe dodatkowych zabiegow
i oddziatywan spotecznych oraz pomocy innych oséb przy wchodzeniu w $wiat
ksigzki3®. Wskazywaly réwniez na tworzenie w domu rodzinnym i najblizszym
srodowisku zwiazkow z ksigzka i czytaniem. Wspolnotowe sytuacje lekturowe
dawaly z jednej strony sposobno$¢ obserwacji innych przy lekturze, a z drugiej
umozliwiaty stawanie si¢ wzorem dla mtodszych. Rodzity tez dodatkowe mozli-
wosci inicjacji i podnoszenia sprawnosci lekturowej oraz konkretnych wyborow,
dokonywanych pod silnym wplywem czlonkéw rodziny. O ksigzkach rozmawia-
no, ksigzki rekomendowano i dawano sobie w prezencie. W wielu domach lektura
stawata si¢ jednym z istotnych sposobow spedzania wolnego czasu, wptywata tez
na inne aktywnosci, ktdre niejednokrotnie prowokowaty do czytania.

Wspolczesni seniorzy, wspominajac okolicznosci lekturowego dziecinstwa,
odwoluja si¢ wielokrotnie do swoich do$wiadczen zyciowych, determinowanych
przez okolicznosci spoteczno-polityczne w kraju i na $wiecie. W calym pokole-
niu trzeciego wieku wyrazna jest pamig¢ glodu ksigzki w mtodos$ci oraz barier
w dostepie do lektury i edukacji. Cho¢ niekiedy wypowiedzi badanych (dotyczace
zwlaszcza ograniczen w dostepie do ksiazki i represji za jej posiadanie) wydawaty
si¢ nie do konca zgodne z pewnymi faktami historycznymi, trudno wyrokowac,
na ile respondenci §wiadomie wyolbrzymiali czy tez umniejszali wage pewnych
wydarzen i ich przebieg, a na ile odzwierciedlato to ich rzeczywiste przezycia.
W takich przypadkach mozna odwotaé si¢ do badan Jana Assmanna’!, twércy
koncepcji pamieci kulturowej, mityzujacej przesztosc. Jego zdaniem, pewna czes$¢
naszej pamieci nie odzwierciedla naszych wtasnych przezy¢, ale opiera si¢ na
takich punktach z przesztosci, ktore sa rezultatem okreslonych oddziatywan spo-
fecznych, przezy¢ innych ludzi badz wplywow instytucjonalnych czy medialnych.
Niewykluczone wiec, ze reakcje nielicznej przeciez grupy respondentow wynikaty
z faktu, ze na wlasne do§wiadczenia, a w konsekwencji — wspomnienia, prze-
nosili oni obrazy dramatycznych okoliczno$ci (np. przesladowania za posiadanie
pewnych tytutow badz zakazy edukacji okreslonych tresci), zaczerpnigte z prze-
kazoéw ustnych, literackich badz filmowych.

30 Por. I. Papuzifiska, Inicjacje literackie...
31 ). Asmann, Kultura pamieci, [wi] Pamie¢ zbiorowa i kulturowa. Wspélczesna perspektywa
niemiecka, red. M. Saryusz-Wolska, Krakow 2009, s. 59-99.
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The reading childhood of today’s senior citizens.
As reflected in memories of University
of the Third Age members

Summary

The survey was conducted among 240 members of the University of the Third Age at the Univer-
sity of Wroctaw. The respondents were people living in the city, aged at least 60 and not working
anymore. 211 interviews were conducted; 194 of them (featuring 164 women and 30 men) were
subsequently analysed. The studied group was homogeneous on account of the subjects’ place of
residence (96.3% lived in Wroctaw) and fairly homogeneous in terms of level of education (61.6%
had university level education, while 30.5% had high school level education). The respondents
referred to situations accompanying their reading experiences as well as restrictions in access to
books. What they remember very clearly is their hunger for books and barriers in the access to books
and education. The impact of books in their childhood was significant as in their milieu there were
no other media that could have competed with books. What appears to be a unique characteristic of
the reading childhood of today’s senior citizens (later reflected in their life as adult readers) is the
integrative function of books and the communal, familial nature of reading.
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