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Ewolucja zadan nauczycieli bibliotekarzy
w dydaktyce szkolnej

Zmieniajgce si¢ programy i podstawy programowe zawsze wptywaty na pra-
c¢ nauczycieli bibliotekarzy. Zaktadano, ze bedg oni, w mniejszym lub wickszym
stopniu, ksztattowali umiejetnosci niezbedne uczniom.

W dwudziestoleciu migdzywojennym nie bylo jeszcze nauczycieli biblio-
tekarzy. Bibliotekami szkolnymi opiekowali si¢ bezptatnie nauczyciele!, ale to
wowczas zbudowano podwaliny pod rozwoj bibliotek szkolnych. Juz w 1919 roku
ukazat si¢ pierwszy okolnik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
blicznego, w ktérym zwracano uwage na porzadkowanie ksiggozbiorow bibliotek
szkot $rednich?. Wydano takze Instrukcje w sprawie biblioteki dla mlodziezy szkét
Srednich®. We wspotpracy ze Zwigzkiem Bibliotekarzy Polskich podejmowane
byty proby ksztatcenia opiekunow bibliotek szkolnych. Wydano pierwsze pod-
reczniki bibliotekarstwa szkolnego®. Programy szkolne zwracaly uwage na bu-
dzenie zainteresowan czytelniczych i umiej¢tnos¢ czytania. Duzy wktad w rozwoj
bibliotek szkolnych i zawodu nauczyciela bibliotekarza wniosta Helena Radlin-
ska® — propagowala przekonanie, ze pracownicy bibliotek szkolnych powinni
wilaczac si¢ w proces dydaktyczny i krzewi¢ czytelnictwo. Zwracata uwage na sa-
moksztalcenie. Twierdzila, ze ,,Biblioteka szkolna — jest konieczna jako miejsce
spotkania z wieloma ksigzkami i jako placowka bibliotekarza-wychowawcy, ktory
dba, by sie ksigzkom i z ksigzkami dobrze dziato w szkole™®. Uwazala, ze to bi-

' J. Andrzejewska, Bibliotekarstwo szkolne. Teoria i praktyka, t. 1. Organizacja biblioteki,
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3 Ibidem.

4 I. Bornsteinow, Jak urzqdzié¢ biblioteke szkolng i domowq?, Warszawa 1927; P. Ttuczek,
Prowadzenie biblioteki szkolnej, Warszawa 1930; J. Filipkowska-Szemplinska, Organizacja bi-
bliotek szkolnych, Warszawa 1930; W. Dabrowska, Biblioteka szkolna, Warszawa 1939.

5 H. Radliniska, Zadania biblioteki szkolnej, Warszawa 1937.

6 H. Radlinska, Ksigzka wsrod ludzi, Warszawa 2003, s. 144.
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blioteka szkolna powinna dostarcza¢ uczniom narzedzi pracy umystowej, utatwiaé
szukanie odpowiedzi na pytania, ktore staja przed nimi w zwiazku z uczeniem si¢
i dojrzewaniem, wprowadzac ich w sposoby zdobywania wiedzy w szkole. Wsrod
tematow, ktore powinny by¢ omawiane w pracy z uczniami, wymieniata: naucza-
nie o ksigzce (o jej powstawaniu, pracy pisarzy, szacie graficznej), umiejetnosci
szukania informacji w ksigzce i obchodzenia si¢ z nia, typy ksiazek, najwazniejsze
wydawnictwa, §wiadome i celowe czytanie, odczuwanie pigckna, radowanie si¢
i wzruszanie losami i przezyciami ludzkimi. H. Radlinska po wojnie opublikowata
czwarte wydanie ksiazki Ksigzka wsrod ludzi (1946), kontynuujac rozpowszech-
nianie swoich przekonan, réwniez tych dotyczacych bibliotek szkolnych.

Druga wojna $§wiatowa przyniosta olbrzymie straty w zbiorach bibliotek
szkolnych. Siggaty one 90% w szkotach powszechnych i 75% w szkotach $red-
nich’. Po wojnie sytuacja bibliotek szkolnych zaczeta ulega¢ zmianie® — duzo
uwagi poswigcano ich rozwojowi. Od 1945 roku realizowane byly centralne za-
kupy do bibliotek szkolnych (szkoty podstawowe do 1960 roku, szkoty $rednie do
1955 roku)’. Nalezy zauwazyé, ze do bibliotek szkolnych trafiaty przede wszyst-
kim przektady literatury radzieckiej. Dekret z 17 kwietnia 1946 roku o bibliote-
kach 1 opiece nad zbiorami bibliotecznymi wiaczyt biblioteki szkolne do ogdl-
nokrajowej sieci bibliotecznej. Programy edukacyjne tresci dotyczace ogdélnych
wiadomosci o ksigzce 1 zasad pracy umystowej powierzaty nauczycielom jezyka
polskiego. Z takim rozwigzaniem mamy do czynienia w Programie osmioklasowej
szkoty podstawowej'® z 1947 roku. Bibliotekarze w bibliotekach szkolnych i pe-
dagogicznych zaczeli by¢ zatrudniani w 1957 roku!!. Byt to przetomowy rok dla
zawodu bibliotekarza w bibliotece szkolnej, poniewaz Instrukcja z dnia 13 marca
1957 roku w sprawie bibliotek szkolnych i pedagogicznych nadata bibliotekarzowi
szkolnemu status pedagoga wchodzacego w sktad rady pedagogicznej!?. W szko-
tach liczacych czterystu pigcdziesigciu uczniow przewidywano zatrudnienie bi-
bliotekarza w wymiarze trzydziestu szesciu godzin tygodniowo!3.

Duzy wktad w ksztaltowanie zawodu nauczyciela bibliotekarza miata Emilia
Biatkowska, ktora byta zaangazowana w organizowanie kursow przygotowuja-
cych bibliotekarzy do zawodu, zwracala uwage na ich ustugowa funkcje w sto-
sunku do procesu nauczania'®. Jeszcze w Programie nauczania w szkole podsta-
wowej z 1959 roku nauczanie podstawowych wiadomosci o ksigzce spoczywato

7 J. Andrzejewska, op. cit., s. 17.

8 R. Piotrowska, Edukacja informacyjna w polskiej szkole, Warszawa 2011, s. 54.

9 Ibidem, s. 17.

10" program osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1947.

" J. Andrzejewska, op. cit., s. 14.

12° A. Radziejowska, Bibliotekarze szkolni — brak integracji zawodu, ,,Przeglad Bibliotecz-
ny” 1987, z. 3/4, s. 392.

13 Ibidem.

14 E. Biatkowska, Praca pedagogiczna z czytelnikami w bibliotece szkolnej, Warszawa 1964,
s. 10.
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na polonistach!®. Oni odpowiadali za umiejetnosci zwigzane z: postugiwaniem
si¢ podrecznikami, wydawnictwami popularnonaukowymi, czasopismami oraz
korzystaniem z biblioteki, stownikow, encyklopedii. Od 1961 roku weszto w zycie
Zarzadzenie Ministra O§wiaty okreslajace kwalifikacje (pedagogiczne i bibliote-
karskie), wymagane przy egzaminie na bibliotekarza szkolnego!®, ale nadal za re-
alizacjeg tresci bibliotekarskich odpowiedzialni byli nauczyciele jezyka polskiego.
Tresci dotyczace ksigzki, czytelnictwa i samoksztatcenia zdecydowanie poszerza-
no. Od 1963 roku mial obowiazywac¢ Program nauczania osmioklasowej szkoty
podstawowej (wydano go w 1964 roku)!”. W czeéci dotyczacej jezyka polskiego
w klasach od piatej do 6smej wprowadzono ,,Czytelnictwo i podstawy samoksztat-
cenia”. Uwzgledniono tam wiedzg dotyczaca: budowy ksiazki, jej historii, proce-
su powstania, a takze upowszechniania, opisow bibliograficznych ksigzki oraz
czasopisma, roznych rodzajow notatek i sposoboéw ich opracowania. Dodatkowo
zaktadano, ze uczniowie klas 6smych zostang zapoznani mi¢dzy innymi z ele-
mentami bibliofilstwa i warsztatem stuzby informacyjno-bibliograficznej w no-
woczesnej bibliotece!®. W Programie wyszczegdlniono ponadto umiejetnosci,
nawyki 1 przyzwyczajenia. Wérod nich wymieniono: ¢wiczenia w postugiwaniu
si¢ tekstem ksigzki, wybieranie i zaznaczanie cytatow, korzystanie z czasopism,
aparatu pomocniczego w ksigzce, wydawnictw encyklopedycznych, katalogow,
zbieranie urywkow na dany temat, notowanie materiatow z ksigzek i czasopism,
audycji 1 filmow o$wiatowych, korzystanie z encyklopedii i stownikow specjal-
nych, sporzadzanie skroconego opisu bibliograficznego dzieta, zbieranie materia-
tow na dany temat (droga poszukiwan bibliograficznych), korzystanie z katalogow
pomocniczych i innych zrodet tekstowo-bibliograficznych. Za realizacje zagad-
nien z bloku ,,Czytelnictwo i podstawy samoksztatcenia” dalej odpowiedzialni
byli nauczyciele jezyka polskiego.

W latach siedemdziesigtych XX wieku uznano pedagogiczny charakter pracy
bibliotekarzy szkolnych. Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania!® wprowa-
dzito tytuty zawodowe: nauczyciela bibliotekarza i nauczyciela dyplomowanego
bibliotekarza. Uznano, ze beda oni odpowiedzialni za przysposobienie czytelni-
cze i informacyjne realizowane indywidualnie i na lekcjach bibliotecznych przy
wspotpracy z innymi nauczycielami (zwlaszcza polonistami). Nowelizacja pro-
gramu®’ w dziale ,,Czytelnictwo i podstawy samoksztatcenia” nie wprowadzata

zasadniczych zmian, jedynie doprecyzowywata niektore zagadnienia?!.

15" Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959, s. 165.

16 Dz, Urz. Min. O$w. 1961, nr 5, poz. 46.

17" Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1964.

18 A Radziejowska-Hilchen, Edukacja czytelnicza i medialna, [w'] Ksigzka i biblioteka w $ro-
dowisku edukacyjnym, Warszawa 2002, s. 147.

19 Dz. Urz. Min. O$w. i Wych. 1973, nr 12, poz. 100.

20" Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej. Jezyk polski: klasy V-VIII, War-
szawa 1974.

21 B, Stanidw, Biblioteka szkolna dzisiaj, Warszawa 2012, s. 55.
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Kolejne programy przysposobienia czytelniczego zostaly opracowane przez
Instytut Programéw Szkolnych Ministerstwa O$wiaty i Wychowania i pojawily
sie w programach szkoty podstawowej od roku szkolnego 1983/1984%2, a ponad-
podstawowych od 1986/1987%3. Szczegdlng uwage zwrécono na rozwdj kultury
czytelniczej oraz samoksztatcenie. Za wazne uznano w nich pokazanie znacze-
nia stowa drukowanego w zyciu zarowno jednostki, jak i spoteczenstwa, a takze
zwrocono uwage na rolg instytucji gromadzacych i udostepniajacych zbiory oraz
informacje. Zaktadano realizacj¢ takich zagadnien, jak: ksztattowanie aktywnosci
poznawczej uczniow, umiejetnosci postugiwania si¢ ksigzka i innymi dokumen-
tami jako zrodlami wiedzy i przezy¢ emocjonalno-estetycznych, ksztattowanie
upodoban i przyzwyczajen czytelniczych uczniow, umiejetnosci postugiwania sie
ksigzka, czasopismem i innymi dokumentami w oparciu o znajomos¢ techniki
pracy z dokumentem pi$mienniczym oraz technikg biblioteczng®*. Za realizacje
przysposobienia czytelniczego odpowiedzialni mieli by¢ wszyscy nauczyciele.
Zaktadano, ze tresci te pojawia si¢ w realizowanych przez nich programach przed-
miotow, podkreslono przy tym szczegdlng role biblioteki szkolnej, ktora miata
stanowi¢ podstawowy warsztat pracy umystowej uczniéw i nauczycieli. Na przy-
sposobienie czytelnicze 1 informacyjne przeznaczono tacznie dwadziescia godzin
lekcyjnych: w klasach pierwszych i drugich po jednej godzinie rocznie, w klasach
trzecich i czwartych po dwie, w piatych i szostych po trzy i po cztery godziny
w klasach sidédmej i 6smej. Materiaty nauczania przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego w szkole podstawowej zostaly podzielone na cztery dziaty: wie-
dza o dokumencie, wiedza o instytucjach gromadzacych i udostepniajacych do-
kumenty, no$niki i narz¢dzia informacji, wybrane zagadnienia techniki i higieny
pracy umystowej?>. Za podstawowy cel pracy pedagogicznej nauczyciela biblio-
tekarza uznano rozwijanie kultury czytelniczej uczniow. Wsrod szczegdtowych
umiejetnosci wymieniono rozwijanie: zainteresowan i motywacji czytelniczej,
aktywno$ci i kompetencji czytelniczych, technik pracy z ksigzka, bibliotecznych
oraz technik i higieny pracy umystowe;jZ®.

W programie dla liceum?” przewidziano na przysposobienie czytelnicze i in-
formacyjne tacznie dwanascie godzin (po trzy godziny w klasach od pierwszej
do czwartej), w technikum zawodowym (pigcioletnim) réwniez dwanascie go-
dzin (po dwie godziny w klasach od pierwszej do trzeciej i po trzy w klasach od

22 program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne, Warszawa 1983.

23 Program liceum ogdlnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum. Przysposo-
bienie czytelnicze i informacyjne, Warszawa 1985.

24 Program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne...

25 D. Grabowska, Podstawa programowa inspiracjq do wspélpracy nauczycieli bibliote-
karzy z nauczycielami ksztalcenia zintegrowanego i jezyka polskiego, ,,Poradnik Bibliotekarza”
2013, nr 9, s. 4-10.

26 Program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. .., s. 8.

27 Program liceum ogélnoksztatcqcego oraz liceum zawodowego i technikum. Przysposo-
bienie czytelnicze i informacyjne. ..
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czwartej do piatej) 1 sze$¢ godzin w trzyletnim technikum zawodowym (po dwie
godziny w kazdej klasie). Realizowane zagadnienia, tak jak w szkole podstawo-
wej, zwigzane byly z: poznaniem biblioteki i gromadzonych w niej dokumentow,
organizacja warsztatu pracy samoksztalceniowej ucznia oraz technikami pracy
umystowej opartej na dokumencie bibliotecznym. Przysposobienie czytelnicze
i informacyjne prowadzone miato by¢ przez nauczyciela bibliotekarza w formie
obowigzkowych zaje¢ pozalekcyjnych?®.

Po 1989 roku przystapiono do reformy szkolnictwa, miedzy innymi, wpro-
wadzajac minima programowe, przysposobienie czytelnicze i informacyjne®’
zmniejszono do pigtnastu godzin. Realizacji tych zagadnien nie umieszczono
w planach nauczania, mialy by¢ one realizowane podczas przypadkowych lekcji
bibliotecznych Iub na zastepstwach. W szkotach ponadpodstawowych obowiazy-
wat nadal program z 1985 roku, ktory przeznaczal na przysposobienie czytelnicze
i informacyjne dwanascie godzin w ciggu czterech lat w liceach i pigciu lat w tech-
nikach oraz sze$¢ godzin dla trzyletnich szkot zawodowych. Tresci realizowanych
zagadnien nie ulegly zmianie.

Reforma z 1 wrzes$nia 1999 roku zmienita caly system szkolny, typy szkot,
zakres nauczanych tresci, zasady nauczania, zaktadata rbwniez zmiang sposobu
nauczania na bardziej aktywny i $wiadomy>’. Cele edukacyijne i zadania szko-
ty zostaty wyznaczone w podstawie programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkét’!. Edukacja w szkole
podstawowej przebiega w dwodch etapach (etap pierwszy: klasy od pierwszej do
trzeciej, tzw. nauczanie zintegrowane; etap drugi: klasy od czwartej do szostej
1 od pierwszej do trzeciej — gimnazjum). Od drugiego etapu ksztalcenia pojawity
si¢ Sciezki edukacyjne, czyli zestawy tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu
poznawczym i wychowawczym, ktorych realizacja miata odbywac¢ si¢ w ramach
nauczania przedmiotéw lub w postaci odrebnych zaje¢*2. Jedna ze $ciezek byta
»Edukacja czytelnicza i medialna”, obejmujaca tresci, ktore byty dotad realizowane
w przysposobieniu czytelniczym. Za realizacjg poszczegolnych $ciezek odpowie-

28 JIbidem,s. 7.

2 Program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne, Warszawa 1990.

30 A. Radziejowska-Hilchen, op. cit., s. 140.

31 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie pod-
stawy programowej ksztatcenia ogolnego, Dz.U. 1999, nr 14, poz. 129. Rozporzadzenie to stracito
moc z dniem 1 wrze$nia 2001 roku, wtedy zaczgto obowiazywaé Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku, Dz.U. 2001, nr 61, poz. 625, ktére nie zmienito podsta-
wy programowej edukacji czytelniczej i medialne;j.

32 W szkole podstawowej wprowadzono nastepujace $ciezki edukacyjne: edukacja czytel-
nicza i medialna, edukacja ekologiczna, edukacja prozdrowotna, wychowanie do zycia w spote-
czenstwie: wychowanie do zycia w rodzinie, wychowanie regionalne — dziedzictwo kulturowe
w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie. W liceum zas$: edukacja czytelnicza i me-
dialna, edukacja ekologiczna, edukacja europejska, edukacja filozoficzna, edukacja prozdrowotna,
edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, wychowanie do zycia w rodzinie.
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dzialni byli wszyscy nauczyciele. Nauczyciel bibliotekarz rowniez mogt wiaczaé sie
w realizacje roznych $ciezek. Zaktadano, ze korzystanie z biblioteki, doskonalenie
umieje¢tnosci wyszukiwania informacji bedzie realizowane w sposob regularny
w ciaggu calego procesu dydaktycznego. Celem edukacji czytelniczej i medialne;j
mialo by¢ przygotowanie do: samodzielnego poszukiwania potrzebnych informa-
cji 1 materiatow, odbioru informacji rozpowszechnianych przez media, $wiadome-
go 1 odpowiedzialnego korzystania ze srodkow masowej komunikacji (telewizji,
komputerow, prasy itp.) oraz ksztaltowanie postawy szacunku dla polskiego dzie-
dzictwa kulturowego w zwigzku z globalizacja kultury masowej. Osiggni¢ciami,
ktore powinni posias¢ uczniowie podczas realizacji tej Sciezki, miaty by¢: czytanie
dla zdobycia wiadomosci i zaspokajania potrzeb poznawczych, poszukiwanie oraz
wykorzystanie informacji z encyklopedii, stownikow, innych wydawnictw i doku-
mentow pozaksigzkowych (medialnych), wyszukiwanie materialow na okreslony
temat za pomoca katalogdéw i kartotek, rozpoznawanie elementow jezyka mediow
w roznych rodzajach komunikatoéw, wskazywanie tych, ktore przedstawiaja rzeczy-
wisto$¢ realng oraz fikcje, rozroznianie migdzy obiektywna relacjg a komentarzem,
postugiwanie si¢ podstawowymi urzadzeniami medialnymi, a takze umiej¢tnosce
krytycznej analizy warto$ci oferty mediéw i dokonywania wlasciwego wyboru
w korzystaniu ze srodkéw masowej komunikacji.

Kolejne zmiany przyniosta podstawa programowa obowigzujaca od 2009
roku’?. Rozporzadzenie zaczelo obowigzywaé od roku akademickiego 2009/2010
od pierwszej klasy, wdrazano je sukcesywnie. W wychowaniu przedszkolnym (za-
tacznik nr 1 — Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszko-
li, oddziatow przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz innych form wycho-
wania przedszkolnego) wsrod umiegjetnosci wymieniono ksztattowanie gotowosci
do nauki czytania i pisania. Z punktu widzenia bibliotekarzy warto podkresli¢, ze
dziecko konczace przedszkole powinno wykazywac zainteresowanie czytaniem
1 pisaniem oraz przejawia¢ gotowo$¢ do nauki czytania i pisania. Jeszcze na jedna
aktywnos¢ warto zwroci¢ uwage — stucha na przyktad opowiadan, basni i roz-
mawia o nich oraz interesuje si¢ ksigzkami. Aby mozliwe bylo wyksztatcenie tych
umiejetnosci, dziecko musi poznac¢ roznorodng literature. Warto utatwia¢ odkry-
wanie tego, co sprawia mu najwieksza przyjemnosc¢, a wigksze sukcesy w tym za-
kresie mozna odnies¢, kiedy bibliotekarze wespra nauczycieli wychowania przed-
szkolnego.

Kolejne umigjetnosci, ktore moga by¢ ksztaltowane przy wsparciu nauczy-
cieli bibliotekarzy, pojawiaja si¢ w Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego
dla szkot podstawowych (zatacznik nr 2). Wérdéd umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej wymienia si¢ mie-

33 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdl-
nych typach szkét, Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17.
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dzy innymi czytanie — rozumiane jako prosta czynnosc, jako umiejetno$¢ rozu-
mienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym
zdobywanie wiedzy, rozwoj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnic-
two w zyciu spoteczenstwa. Mowi si¢ rowniez o umiejetnosci komunikowania si¢
w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zarowno w mowie, jak i w pismie; postugi-
wania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
takze w celu wyszukiwania i korzystania z informacji; uczenia si¢ jako sposobie
zaspokajania naturalnej ciekawos$ci §wiata, odkrywania swoich zainteresowan
i przygotowania do dalszej edukacji, a ponadto umiejetnosci pracy zespotowe;.

Za obowigzek kazdego nauczyciela, w tym nauczyciela bibliotekarza, uznano
ksztattowanie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim i dbatos¢ o wzbo-
gacanie zasobu stownictwa uczniéw. Warto w tym miejscu przypomniec, ze zasob
stlownictwa wzrasta podczas czytania — zaréwno cichego, jak i glosnego. Za
wazne zadanie uznano przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie infor-
macyjnym, a wymaga to umiej¢tnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzy-
stania informacji z r6znych zrodel, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotow. Mozna to odczyta¢ jako
zachete do wspotpracy wszystkich nauczycieli z bibliotekarzami. Bez dobrze wy-
posazonej biblioteki z dobrym warsztatem informacyjnym nie da si¢ ksztattowac
powyzszych umiejetnosci, co rowniez zostato zapisane w podstawie: ,,Realizacje
powyzszych celdw powinna wspomagaé¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujaca aktualnymi zbiorami, zar6wno w postaci ksiegozbioru, jak i w posta-
ci zasobow multimedialnych”. Nauczycieli wszystkich przedmiotow obliguje si¢
takze do po$wigcenia duzej uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniow
do whasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Podstawa programowa zaklada, ze uczen konczacy klase trzecig korzysta z in-
formacji, analizuje 1 interpretuje teksty kultury oraz tworzy wypowiedzi. Pierwszy
punkt dotyczy korzystania z informacji, a pamigtamy, ze biblioteka w szkole to
centrum informacji. Do waznych umiejetno$ci zaliczono uwazne stuchanie wypo-
wiedzi 1 korzystanie z przekazywanych informacji, czytanie i rozumienie tekstow
przeznaczonych dla dzieci na pierwszym etapie edukacyjnym i wyciaganie z nich
wnioskow, wyszukiwanie w teks$cie potrzebnych informacji i w miar¢ mozliwosci
korzystanie ze stownikdw i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci danego etapu
ksztalcenia. Wérdd analizy i interpretacji tekstow kultury wymienia sig: przeja-
wianie wrazliwosci estetycznej, rozszerzanie zasobow stownictwa poprzez kontakt
z dzietami literackimi; zaznaczanie wybranych fragmentow w tekscie literackim,
okreslanie czasu i miejsca akcji, wskazanie gldownych bohaterow; czytanie tekstow
irecytowanie wierszy, z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji. Mowi si¢ rowniez
o wyksztalceniu potrzeby kontaktu z literaturg i sztukg dla dzieci, czytania wybra-
nych ksigzek, wypowiadania si¢ na ich temat. To wlasnie nauczyciel bibliotekarz
powinien $ledzi¢ rynek wydawniczy dla dzieci i mtodziezy i informowac o tym,
co si¢ na nim dzieje, zarowno nauczycieli, jak 1 ucznidow. Sam w miar¢ mozliwosci

Studia o Ksigzce i Informacji 37, 2018
© for this edition by CNS



100 Dorota Grabowska

powinien promowac¢, chociazby za pomoca booktalkingu, nowosci 1 warto§ciowa
literatur¢ oraz inne dokumenty dla dzieci i mtodziezy. Nauczyciel bibliotekarz
moze tez wspiera¢ nauczyciela nauczania zintegrowanego w ksztattowaniu wsrod
uczniéw umiejetnosci tworzenia wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej (tworze-
nie kilkuzdaniowych wypowiedzi, krotkich opowiadan i opisow, listow, zyczen,
zaproszen). W Zalecanych warunkach i sposobach realizacji znalazt si¢ zapis, ze
waznym celem edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamitowania do
czytelnictwa poprzez stuchanie picknego czytania i rozmawianie o przeczytanych
utworach oraz korzystanie z bibliotek (na przyktad biblioteki szkolne;j).

Na drugim etapie edukacji w szkole podstawowej w klasach od czwartej do
szostej podstawa programowa zaktada doskonalenie: odbioru wypowiedzi i wyko-
rzystywania zawartych w nich informacji, analizy i interpretacji tekstow kultury
oraz tworzenia wypowiedzi. Realizacja tych ogolnych celow nie jest mozliwa bez
korzystania ze zbioréw biblioteki, a bibliotekarz moze wspiera¢ poloniste przy
doskonaleniu umiejetnosci.

W Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkot po-
nadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrza-
tosci po zdaniu egzaminu maturalnego (zalacznik nr 4) wérdd umiejetnosci zna-
lazty si¢ migdzy innymi:

— czytanie — umiej¢tno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiagnigcia wia-
snych celow, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spole-
czenstwa,

— myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy o charakte-
rze naukowym do identyfikacji i rozwigzywania problemow,

— umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i jezykach obcych,
zardbwno w mowie, jak i w piSmie,

— umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi,

— umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy infor-
macji,

— umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb oraz uczenia sig,

— umiejetnos¢ pracy zespotowe;.

W ksztattowanie tych umiejetnosci jak najbardziej mogli wiaczy¢ sie nauczy-
ciele bibliotekarze. To oni mogg wspiera¢ uczniow przy realizowaniu projektow,
dostarcza¢ niezbednych dokumentow.

Zalozono, ze waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ warunki do naby-
wania umiej¢tnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
zr6znych zrodet, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Ten
zapis rowniez nalezy odczytac jako zachete do wspotpracy z nauczycielem bibliote-
karzem. W podstawie znalazl si¢ wazny zapis dotyczacy biblioteki szkolne;:
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realizacje powyzszych celow powinna wspomagaé dobrze wyposazona biblioteka szkolna, dys-
ponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiggozbioru, jak i w postaci zasobéw multi-
medialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwolywacé si¢ do zasobow biblioteki
szkolnej i wspotpracowaé z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygotowa-
nia uczniow do samoksztatcenia i §wiadomego wyszukiwania, selekcjonowania i wykorzystania
informacji.

Podkreslono rosnacg role srodkéw spotecznego przekazu i znaczenie edu-
kacji medialnej (wychowania uczniow do wilasciwego odbioru i wykorzystania
mediéw). To takze obszar, ktory nie powinien by¢ obcy nauczycielowi bibliote-
karzowi.

W gimnazjum oraz szkotach ponadgimnazjalnych i zasadniczych szkotach
zawodowych uczniowie powinni naby¢ umiejetnosci umozliwiajace odbidér wypo-
wiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji, analizowania i interpretacji
tekstéw kultury oraz tworzenia wypowiedzi.

Podstawa programowa nie przydzielita nauczycielom bibliotekarzom godzin
do pracy z uczniami, ale rownocze$nie zobowigzywala innych nauczycieli do
wspolpracy z nauczycielem bibliotekarzem.

Od roku szkolnego 2017/2018 w klasach pierwszej, czwartej i siddmej zaczeta
obowiagzywaé nowa podstawa programowa>?, w ktorej w zatacznikach okreslo-
no ramy ksztatcenia dla: wychowania przedszkolnego (zalacznik nr 1), szkolty
podstawowej (zalacznik nr 2), szkoty podstawowej — dla uczniéw z niepeino-
sprawno$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znaczacym (zalacznik
nr 3), branzowej szkoty pierwszego stopnia (zatacznik nr 4), szkoty specjalne;j
przysposabiajacej do pracy (zatacznik nr 5) i szkoty policealnej (zalacznik nr 6).

Zatozono, ze wychowanie przedszkolne bedzie wspierato catosciowy roz-
woj dziecka (opieka, wychowanie, nauczanie — uczenie si¢). Mozemy tam od-
nalez¢ ustalenia, w realizacje ktorych powinni wlaczy¢ si¢ bibliotekarze. Dzieci
w tym wieku majg uczy¢ si¢ przez zabawe. W aranzacji przestrzeni proponuje
si¢ urzadzanie mi¢dzy innymi kacikéw czytelniczych. W obszarze poznawczym
zwrdcono uwage, ze dzieci powinny odréznia¢ elementy §wiata fikcji od realnej
rzeczywistosci i byty rzeczywiste od medialnych. Do umiejetnosci, ktore po-
winny posigs¢, zaliczono objasnianie kolejnych zdarzen w prostych historyjkach
obrazkowych, a w§rdd samodzielnych aktywnosci poznawczych wymieniono na
przyktad ogladanie historyjek. Bibliotekarze moga w grupach przedszkolnych
(zerowkach przedszkolnych) czyta¢ i opowiadaé krotkie historie, uzupetniajac je
obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika lub gestem. Zabawa ksigzka i z ksigzka
powinna by¢ obecna juz na tym etapie rozwoju dzieci.

34 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdl-
nego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz.U. z 24 lutego 2017 roku, poz. 356.
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W Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej
wyro6zniono dwa etapy edukacji: klasy od pierwszej do trzeciej (ksztatcenie zin-
tegrowane) i klasy od czwartej do szdstej. Nauczycielom bibliotekarzom nie przy-
znano godzin do realizacji, nie ma rowniez wydzielonych tresci, za ktore mogliby
odpowiadac, ale i tutaj pojawiaja si¢ zagadnienia, ktére powinny by¢ realizowane
przez nauczycieli bibliotekarzy, a przynajmniej we wspélpracy z nimi. Zadaniem
szkoty podstawowej jest wprowadzenie w §wiat literatury i ugruntowanie zainte-
resowan czytelniczych. Wyraznie mowi si¢ 0 wyposazeniu uczniéw w kompeten-
cje czytelnicze, ktore pozwola krytycznie odbiera¢ utwory literackie i inne teksty
kultury. Nauczyciele bibliotekarze powinni wlaczy¢ sie¢ w dziatania majace na celu
rozbudzanie u uczniow zamitowania do czytania oraz zwigkszanie ich aktywno-
$ci czytelniczej, wspiera¢ ksztattowanie postaw dojrzatych i odpowiedzialnych
czytelnikow, przygotowywaé ich do ,,otwartego dialogu z dzietem literackim”3>,

W Podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej
zwrocono uwage na wazng role bibliotek: ,,W procesie ksztalcenia i wychowania
wskazuje role biblioteki (szkolnej, publicznej, naukowej i in.) oraz zacheca do po-
dejmowania indywidualnych prob twérczych36. Tak duzy nacisk na kompetencje
czytelnicze wynika z przekonania, ze wptywaja one na sukces uczniéow w szkole,
utatwiajg pokonywanie ograniczen i trudnosci, ktore wynikaja miedzy innymi
z barier srodowiskowych. Czytanie uznaje si¢ za jedng z najwazniejszych umie-
jetnosci zdobywang w procesie ksztalcenia. W podstawie doprecyzowano pojecie
czytania jako ,,rozumienie, wykorzystanie i refleksyjne przetwarzanie tekstow
kultury”3’. Wymieniono w niej réwniez zalety czytania: wzbogaca stownictwo,
utatwia nazywanie uczuc i relacji migdzy rowiesnikami, rozwija wyobrazni¢ (co
miedzy innymi umozliwia obiektywne spojrzenie na zachowania wlasne i innych),
pozwala na lepsze radzenie sobie z funkcjonowaniem w szkole. Przytoczone zalety
czytania wigzg si¢ z przekonaniem, ze uczniowie czytajacy sprawiaja mniej kto-
potéw wychowawczych i lepiej radzg sobie z obowigzkiem szkolnym. To wlasnie
nauczyciel bibliotekarz powinien by¢ najlepiej przygotowany do motywowania
do czytania. Glo$ne czytanie, opowiadanie to podstawowe metody stowne, ktore
wykorzystuja bibliotekarze w swojej pracy. W podstawie programowej zauwazono
réwniez, ze mozna wlaczy¢ w to nauczycieli bibliotekarzy:

Uczen powinien mie¢ zapewniony kontakt z ksigzka, na przyktad przez udziat w zajeciach,

na ktérych czytane sa na glos przez nauczycieli fragmenty lektur, lub udziat w zajgciach prowa-

dzonych w bibliotece szkolnej. W ten sposéb rozwijane sa kompetencje czytelnicze, ktore uksztat-

tuja nawyk czytania ksigzek réwniez w dorostym zyciu3%.

35 Ibidem, s. 12.
36 Ibidem.
37 Ibidem.
38 Ibidem, s. 13.
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Poza motywowaniem do czytania pojawit si¢ jeszcze jeden obszar, w ktérym
powinni dobrze sprawdzi¢ si¢ nauczyciele bibliotekarze — ,,wykorzystanie metod
i technik wyodrebnionych z informatyki”3°, poniewaz maja one by¢ wykorzysta-
ne migdzy innymi do zdobywania informacji z réznych zrédet. Uczniowie maja
by¢ przygotowani do korzystania z Internetu — do dokonywania swiadomych
1 odpowiedzialnych wyboréw, krytycznej analizy informacji, bezpiecznego prze-
szukiwania i relacji z innymi uzytkownikami opartych na szacunku.

W podstawie programowej zwrocono uwage na metode projektu — jest to
sposob pracy, ktory z sukcesem moze by¢ wykorzystywany przez nauczycieli
bibliotekarzy*’. Zaktada duza samodzielnos¢, co sprzyja indywidualnemu pro-
cesowi uczenia si¢. Projekty zespolowe wspierajg integracje, ucza stuchania
1 rozwigzywania problemow, dochodzenia do kompromisow, czyli skutecznego
komunikowania si¢. Uczestnicy projektu planuja, organizujg prace, ale rowniez
dokonuja samooceny. Migdzydyscyplinarne dziatania obejmuja rézne przedmioty,
czesto angazuja rodzicow, a nawet srodowisko lokalne, moga sprzyja¢ miedzy-
narodowej wspolpracy. Na pierwszym etapie ksztalcenia uczniowie doskonalg
umiejetnos¢ czytania i wypowiadania si¢ na temat przeczytanych tekstow. Po-
nadto powinni korzysta¢ z réznych zrodet informacji, na przyktad atlasow, cza-
sopism dla dzieci, stownikow i encyklopedii czy zasobow Internetu. Na drugim
etapie w samoksztalceniu pojawita si¢ umiejetnos¢ samodzielnego docierania do
informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz warto$ciowania. Powinna by¢
tez rozwijana rzetelna umiejetno$¢ korzystania ze zrodel i szacunek dla cudzej
wilasnosci intelektualnej. Waznym elementem jest umiejetnos¢ efektywnego ko-
rzystania z technologii informacyjnych, miedzy innymi w poszukiwaniu, porzad-
kowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Z nowej podstawy programowej usuni¢to stwierdzenie mowiace o roli bi-
blioteki szkolnej w realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego, zawiera ona
jednak tresci, w ktorych realizacje powinni si¢ wiaczy¢ nauczyciele bibliotekarze.
Stawia przed nimi czgsto catkiem nowe wyzwania. Powinni wiaczy¢ si¢ w realiza-
cje podstaw programowych z jezyka polskiego, historii, informatyki, ale rowniez
fizyki, plastyki i wychowania do zycia w rodzinie*'.

Znaczenie bibliotek jako waznej czgsci szkoty wspierajacej edukacje zauwa-
zono juz w okresie migdzywojennym. Poczatkowo opieka nad biblioteka spoczy-
wata na nauczycielach uczacych w danej szkole. Sytuacja zmienita si¢ dopiero
w latach siedemdziesigtych XX wieku, zacz¢to zatrudnia¢ wowczas nauczycieli
bibliotekarzy, od ktorych wymagano kwalifikacji bibliotekarskich i pedagogicz-

39 Ibidem.

40 D. Grabowska, Projekt jako metoda godna polecenia dla bibliotekarzy, [w?] Ksigzka, bi-
blioteka, informacja w kregu kultury i edukacji, red. E.B. Zybert, D. Grabowska, Warszawa 2008,
s. 242-250.

41 A. Puscinska, Nauczyciel bibliotekarz a nowa podstawa programowa, ,,Biblioteka w Szko-
le” 2017, nr 12, s. 5-8.
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nych. Tresci, w realizacj¢ ktorych moze, a nawet powinien wigczy¢ si¢ bibliote-
karz pracujacy w szkole, pojawiaty si¢ we wszystkich programach: podstawach
nauczania, przysposobieniu czytelniczym, Sciezkach edukacyjnych i podstawach
programowych. Od wiedzy o ksiazce i samoksztalcenia ewoluujg one w kierunku
kompetencji czytelniczych i informacyjnych. Nauczyciele bibliotekarze realizu-
ja zadania bibliotekarskie (gromadza, opracowuja, przechowuja, informuja), ale
rowniez pedagogiczne — wspieraja realizacj¢ programdéw nauczania w szkole.
Stawiane przed nimi zadania zmieniajg si¢ wraz z podstawami programowymi.
Wspolczesnie wazne staje si¢ ksztattowanie motywacji czytelniczych, ale takze
kompetencji informacyjnych. Rownie istotne sg takie kompetencje, jak: kreatyw-
no$¢, innowacyjnos¢, przedsigbiorczos¢, krytyczne i logiczne myslenie, rozu-
mienie, argumentowanie, wnioskowanie, otwarto$¢ wobec $§wiata i innych ludzi,
swiadome samoksztatcenie. Realizacja tych zadan powinna odbywac si¢ z udzia-
fem nauczyciela bibliotekarza, a jest to mozliwe tylko przy wspotpracy z innymi
nauczycielami.
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Evolution of tasks of librarian teachers in school didactics
Summary

The article presents changes in tasks faced by teacher-librarians in their pedagogical activities. The
following documents were analyzed: teaching principles, reading instructions, educational paths,
and core curricula. They reveal the competencies and attitudes that children are to be taught by
teacher-librarians. Teacher-librarians support curricula implementation, their tasks change along
with the curricula. Nowadays development of not only reading motivation, but also information
competencies is being emphasized.
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