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Dolnoslaska Szkota Wyzsza

Edukacja I kapitat spofeczny — przyczynek do badan
zwigzkow funkcjonowania miasta i szkoty

Wprowadzenie

Punktem wyjécia rozwazan i badan, ktdre realizuje od poczatku mojego zawo-
dowego zajmowania si¢ socjologia edukacji, jest ch¢¢ zrozumienia, w jaki sposéb
funkcjonuje szkola, co to znaczy uczy¢ sie w szkolach réznego typu, od czego za-
lezg edukacyjne i wychowawcze efekty pracy szkoty, jak wplywa na spoteczny los
czlowieka. Podstawowym przekonaniem/obserwacja jest przy tym konstatacja,
ze zrozumienie funkcjonowania jakiejkolwiek placowki oswiatowej, czy systemu
edukacji jako cato$ci, nie jest mozliwe, gdy rozpatruje si¢ ja w izolacji od szerszego
ukladu spotecznego, ktdrego jest czgscia. Szkota to nie tylko budynek, program
nauczania, nauczyciele i uczniowie. Szkota to zlozony, wielowymiarowy $wiat
spoleczny wytwarzajacy wlasng kulture. Ludzie spotykajacy sie w szkole uczestni-
cza w codziennych interakcjach i rytuatach, wytwarzajac specyficzng symbolike,
galimatias znaczen rozpoznawalnych i dajacych si¢ zrozumie¢ tylko przez uczest-
nikow tego $wiata. Zimna, formalna, zewnetrzna wobec kazdego ucznia, nauczy-
ciela i rodzica instytucjonalna rama funkcjonowania szkoly zostaje opakowana/
wypelniona dodatkowymi znaczeniami i zawlaszczona przez kulture mtodziezo-
wa, nauczycielska, na wskro$ lokalna i niepowtarzalng. Szkola jest fenomenem,
nie ma dwoch takich samych placowek, i to nie jest tylko kwestia réznic miedzy
poszczegolnymi szkotami w danym miescie, ale tez ta sama placowka zmienia si¢
spolecznie wraz z wymiang uczniéw w kolejnym pokoleniach. Stowem — to, jaki
jest spoteczny $wiat szkoty, zalezy od tego, kto w danej szkole naucza i sie uczy,
jacy ludzie sie w niej spotykaja!.

1'W. Waller, The Sociology of Teaching, New York-London-Sydney 1965.

Forum Socjologiczne 2, 2011
© for this edition by CNS



74

Piotr Mikiewicz

Szkota jest tez elementem szerokiego systemu spotecznego. Nie jest izolowa-
ng wyspa, lecz cze$cig machiny kreowania i odtwarzania struktury spoteczne;j.
Jest jednym z podstawowych, jezeli nie podstawowym, podsysteméw wspot-
czesnych zachodnich spoteczenstw, odpowiadajac za trening, selekcje, alokacje
i regulacje aspiracji mtodych ludzi. Szkota przeprowadza symbolicznie jednost-
ki od funkcjonowania w rodzinie pochodzenia do pozycji osiagnietej — okresla
w duzej mierze warunki zajecia statusu spolecznego w zyciu dorostym. W kla-
sycznej, funkcjonalnej wizji dziatania edukacji byta ona wszechpote¢zna, odpo-
wiedzialna niemal catkowicie za uksztaltowanie postaw moralnych i umiejetnosci
zawodowych. W ujeciu Emilea Durkheima? szkota i tylko szkota moze uksztal-
towa¢ w pelni uspolecznionego obywatela. Uzupelniajac, a w duzej mierze za-
stepujac rodzing w procesach przystosowawczych do szybko zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci spofeczenstwa nowoczesnego, szkota stata si¢ gléwna instytucja
wychowawczg. Méwiac metaforycznie — szkota powinna wiedzie¢, kogo ma wy-
ksztalcic¢ i jak to zrobi¢. Majac adekwatny program, narzedzia i personel, przeka-
zuje wiedzg, buduje wspdlnote moralng, ¢wiczy do specyficznych rél spotecznych.
Inni, bardziej krytycznie nastawieni badacze wskazywali na opresywny charakter
szkoly, przemoc symboliczng, narzucanie porzadku i ¢wiczenie do postuszen-
stwa’ (Pierre Bourdieu, Peter McLaren, Henry Giroux). Szkota jest elementem
mechanizmu konfliktu spotecznego, narzedziem narzucania dominacji przez kla-
sy panujace. Raczej oducza samodzielnego myslenia, trenujac do konformizmu.

Bez wzgledu na to, jak wartos$ciuje si¢ dzialanie systemu o$wiaty, jest on in-
tegralnym elementem kazdego nowoczesnego panstwa. Obowigzek nauki wigze
jednostki z edukacja formalng do osiemnastego roku zycia, a obserwowana eks-
pansja edukacyjna na szczeblu ksztalcenia wyzszego dowodzi, ze jest to zwigzek
duzo dtuzszy. Jak dowodzilem w innym miejscu?, trajektoria edukacyjna bardzo
mocno wigze si¢ z trajektorig spoteczng. Szkota wyznacza spoleczny los jednostki,
warunkuje pozycje w spolecznym podziale pracy, okresla status. Nie jest to oczy-
widcie dzialanie jednoznaczne i bezposrednie — to raczej stwarzanie warunkéw
do specyficznego uspotecznienia, socjalizacji do zréznicowanych rél spotecznych.
Dzieje sie to wlasnie poprzez mechanizmy spolecznego swiata szkoty, te mikro-
zdarzenia i symboliczne opanowywanie $wiata majace miejsce w szkolnej co-
dziennosci, na kolejnych szczeblach edukacji. Méwigc prosciej, poprzez mecha-
nizmy selekcji w systemie edukacji wytwarzaja si¢ odrebne trajektorie spoleczne;
wytwarzaja si¢ odrebne srodowiska szkolne, homogeniczne pod wzgledem sktadu

2 E. Durkheim, Education: its nature and its role, [w:] idem, Education and Sociology, Glencoe,
Illinois 1956.

3 Zob. P. Bourdieu, J-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa
1990; H. Giroux, A. Penne, Social education in the classroom, [w:] The Hidden Curriculum and Moral
Education, red. H. Giroux, D. Purpel, Berkeley 1983, s. 100-121.

4 P. Mikiewicz, Spoleczne swiaty szkét srednich. Od trajektorii marginesu do trajektorii elit, Wroc-
taw 2005.
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spolecznego, w ktorych w rézny sposéb definiuje sie sens edukacji i zycia w ogole
— do czego dazy¢, jak to osiggnac®.

Zarysowuja si¢ w ten sposob dwa punkty interpretacji, dwie skrajne perspek-
tywy. Z jednej strony perspektywa makrospoleczna — pokazujaca szkote jako
element szerokiego systemu spolecznego. Z drugiej perspektywa mikrospoteczna
— pokazujaca wewnetrzne zycie kazdej szkoly. Mozemy oczywiscie faczy¢ obie
perspektywy, pokazujac, jakie znaczenie dla tego, co makro, ma to, co si¢ dzieje
w mikroswiecie szkolnego zycia. Bylo to tez obiektem moich analizb. Trzeba jed-
nak zauwazy¢, ze pomiedzy tymi skrajnymi punktami obserwacji i interpretacji
jest co$ posredniego, co$ ,,pomiedzy”.

Uczniowie w szkole nie biorg si¢ znikad. Przy czym redukowanie charaktery-
styk skladu spotecznego tylko do analizy rodziny podchodzenia to chyba zbytnie
uproszczenie. Szkola ma do czynienia nie tylko z uczniem i jego rodzing. Szkota
dziala w $rodowisku — to stwierdzenie, dosy¢ banalne, pokazuje na wielorakos¢
i zlozonos$¢ uwiklania szkoty w otoczenie, z ktérym wspotpracuje. Mowigc me-
taforycznie, pomiedzy statusem rodziny pochodzenia ucznia a szkolg i jej spo-
fecznym $wiatem jest spoteczny $wiat srodowiska, w ktérym rodzina i szkota
funkcjonujg. Nieodparte sa tu skojarzenia z klasycznymi analizami $rodowiska
wychowawczego zaprezentowanymi przez Floriana Znanieckiego i Stanistawa
Kowalskiego”.

Moéwiac bardzo skrétowo, szkota ma do czynienia z uczniem, ktéry:

1) pochodzi z jakiej$ rodziny, jego rodzice maja jaki$ poziom wyksztalcenia,
poglady, spotecznie skonstruowang wiedz¢ na temat $wiata, postawy i wartosci;

2) funkcjonuje w okreslonym $rodowisku sasiedzkim — zamieszkujac okreslo-
ny teren, spotyka sie¢ z osobami tam mieszkajacymi, czerpie wzorce, funkcjonuje
w okreslonym schemacie towarzyskosci, rytualéw sasiedzkich, kontroli spotecznej;

3) funkcjonuje w okreslonej grupie/grupach réwiesniczych, spotyka sie z oso-
bami w podobnym wieku, wytwarza z nimi specyficzny §wiat wartosci, przeko-
nan, odniesien.

Mlody cztowiek nie socjalizuje si¢ do zycia w spoleczenstwie jako calosci,
do bycia czgscig jakiej$ abstrakcyjnej struktury spotecznej, ale do funkcjonowania
w konkretnych warunkach spotfecznych, historycznie uwarunkowanych. Wazne
jest zatem, gdzie mieszka, z kim musi uktadac relacje, jakie wzorce tam panuja.
Swiat szkoly zawsze bedzie odmienny od tego $wiata. Niekiedy tylko bedzie sie
do niego zblizal, jezeli w tym pierwotnym pozainstytucjonalnym srodowisku wy-
chowawczym panuje kultura zbiezna z kulturg szkolng.

Szkofa jest miejscem specyficznym, wzglednie izolowanym, autonomicz-
nym formalnie i symbolicznie w stosunku do $rodowiska, w ktérym dziafa.

5 Ibidem.

6 Ibidem.

7 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 2001; S. Kowalski, Szkota w srodowisku, War-
szawa 1969.
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Ale nie jest od niego zupelnie niezalezna, poniewaz uczniowie wnosza z sobg
w obreb $wiata szkolnego elementy §wiata spolecznego ze srodowiska. Jakkolwiek
by$my to nazwali — habitusem, postawa, hierarchig wartosci — $wiat z zewnatrz
wchodzi do $wiata szkolnego przenoszony przez jego nosicieli — uczniow. Row-
niez to, co wytwarza si¢ w ramach spolecznego $wiata szkoly, przenika na zewnatrz
— uczniowie konfrontuja nawyki i postawy kreowane w szkole z odbiorem $rodo-
wiska pozaszkolnego. Testuja zastosowanie réznorakich sposobéw dziatania, kté-
re szkola probuje im zaszczepic. To, w jakim $rodowisku szkota operuje, w duzym
stopniu warunkuje jej wlasny modus operandi.

Funkcjonowanie szkoty w $rodowiskach wielkomiejskich

Bardzo czgsto redukuje si¢ problem zréznicowania srodowisk funkcjonowania
szkoly, uzywajac odniesien do réznic miedzy wsig i miastem. Czestsze s3 anali-
zy pokazujace specyfike funkcjonowania szkoty wiejskiej, w ktorych przeciwsta-
wia si¢ ja pewnej figurze retorycznej, jaka ma by¢ wyobrazona szkota miejska.
Rzadkie sg analizy pokazujace specyfike edukacji miejskiej. Stowem, zwyklismy
mowic¢ o pewnych typach srodowisk: wiejskie — matomiasteczkowe — wielko-
miejskie. Klasyczne studia Jozefa Chalasinskiego i p6zniejsze analizy Michata Ko-
zakiewicza, Zbigniewa Kwiecinskiego, Wlodzimierza Winctawskiego, Ryszarda
Borowicza, Krystyny Szafraniec, Jarostawa Domalewskiego® pokazuja specyfike
funkcjonowania szkoly na wsi, jej nieprzystajacy do kultury wiejskiej charakter,
»panskos¢” i wielkomiejskos¢. Nie wdajac si¢ tu w szczegdtowe referowanie tych
analiz, zwré¢my tylko uwage, ze na przeciwlegtym biegunie jest, niewypowiedzia-
ne, ale dajace si¢ logicznie wyprowadzi¢, wyobrazenie szkoly w srodowisku wiel-
kiego miasta. Jezeli szkota na wsi jest cialem obcym, to w miescie jest elementem
naturalnym i integralnym. Jezeli na wsi szkota ma do czynienia z homogenicz-
nym $rodowiskiem, matym, nie anonimowym, to w miescie bedzie to srodowisko
zréznicowane, anonimowe, rozlegte. Czy tak rzeczywiscie jest?

Krétka wycieczka do poszczegdlnych dzielnic i osiedli Wroctawia pokazuje,
ze sprawa jest bardziej skomplikowana. Duze miasto nie stanowi jednolitej struk-
tury osadniczej, jest bardzo zréznicowane przestrzennie. Poszczegdlne dzielnice

8 Zob. na przyklad J. Chalasinski, Mlode pokolenie chlopéw, t. 4. O chiopskg szkole, Warszawa
1938; M. Kozakiewicz, Bariery awansu poprzez wyksztatcenie, Warszawa 1973; Z. Kwiecinski, Funk-
cjonowanie szkoty w Srodowisku wiejskim. Studium wsi peryferyjnej, Warszawa 1972; W. Winctawski,
Przemiany srodowiska wychowawczego wsi w rejonie uprzemystawianym, Warszawa 1973; R. Boro-
wicz, Dostep mlodziezy do wyksztalcenia — z perspektywy réwnosci spotecznej oraz aktywizacji go-
spodarczej obszardow wiejskich, [w:] Rozwdj przedsigbiorczosci na terenach wschodniego i zachodniego
pogranicza, red. M. Klodzinski, A. Rosner, Warszawa 2000, s. 119-134; J. Domalewski, Reforma
edukacji — szkota wiejska — srodowisko lokalne. Wzajemne uwarunkowania, [w:] Kapitat ludzki
i zasoby spoteczne wsi, red. K. Szafraniec, Warszawa 2006.
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réznig si¢ od siebie sktadem spotecznym mieszkancéw, poziomem ich wyksztat-
cenia, zamoznosci, stylem Zycia. To odmienne ukfady architektoniczne — $réd-
miejskie dzielnice kamienic, osiedla domkéw jednorodzinnych, osiedla wielopie-
trowych blokéw. Bez wyrafinowanych badan socjologicznych na pierwszy rzut
oka mozna okredli¢, czy w danej dzielnicy jest raczej biednie, czy raczej bogato.
Widac¢ to po stanie budynkoéw, infrastruktury komunalnej, stanie drég. Niektorzy
sie oddzielaja od innych plotami, ogrodzeniami, bramami, inni s3 otwarci i do-
stepni. To caly kalejdoskop spotecznych swiatéw, odrebnych srodowisk spotecz-
nych, w ktoérych ulokowane sg szkoty.

Zatem o $rodowiskach wielkiego miasta nalezy moéwi¢, pokazujac wielorakos¢
i zréznicowanie. Analizy edukacyjne musza wzia¢ pod uwage ten aspekt funkcjo-
nowania szkoty w srodowisku. Szkoty podstawowe i gimnazja majg z zalozenia cha-
rakter rejonowy — s3 zwigzane z jednostkami osadniczymi. Ich relacja ze srodowi-
skiem winna by¢ szczegdlnie bliska. Z kolei charakter tego srodowiska, dynamika
zycia sasiedzkiego, sklad spoteczny sasiedztwa, kultura mlodziezowa w danym re-
jonie wyznacza warunki codziennej pracy szkoly i okresla sktad spoteczny uczniow.
Szkoly ponadgimnazjalne nie majg juz tak silnego zwigzku z rejonem, gromadza
mlodziez z réznych dzielnic. Obserwuje si¢ jednak zréznicowanie skfadu spotecz-
nego poszczegdlnych placéwek i typdw szkot. Rodzi sie pytanie: w jaki sposéb $ro-
dowiska spoteczne wielkiego miasta moga wptywac na funkcjonowanie szkot?

Kapitat spoteczny a edukacja w wielkim miescie

Koncepcja przydatng do zdiagnozowania tej wzajemnej relacji moze by¢ kon-
cepcja kapitalu spotecznego. W ostatniej dekadzie lat 90. oraz na poczatku XXI
stulecia kategoria ,kapitat spoteczny” wdarla si¢ szturmem do jezyka nie tylko
socjologii, kolonizujac niemal wszystkie obszary badan spotecznych. Ta swoista
moda na kapital spoleczny moze by¢ po czesci interpretowana jako wyraz tesknoty
za wspolnotg w zindywidualizowanym swiecie (to w wymiarze zastosowan w poli-
tyce spotecznej) lub jako powrét do analizowania znaczenia lokalnej spotecznosci
i sieci spolecznych powigzan w funkcjonowaniu jednostek i catych spoleczenstw.
Mozna wrecz powiedzied, ze klasyczna analiza wiezi spolecznych staje sie dzisiaj
modna pod nazwg ,kapitat spoleczny”. Jest to jednoczesnie bardzo réznorodna
i wielowymiarowa koncepcja, raczej zbidr teorii i wielo§¢ sposobow wykorzysta-
nia i operacjonalizacji, ktére niejednokrotnie prowadza do tautologicznych i ba-
nalnych wnioskow?’.

Bez wzgledu na te krytyke teoria (teorie) kapitatu spotecznego pozwalaja do-
strzec i by¢ moze na nowo podkresli¢ znaczenie pewnych wymiaréw zycia spo-

9 B. Fine, Social Capital vs. Social Theory. Political Economy and Social Science at the Turn of
Millennium, London 2005.
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tecznego, ktére moga by¢ przydatne do analiz funkcjonowania edukacji w jej $ro-
dowisku. Taki jest zresztg rodowdd tej koncepcji — zaréwno w jej prapoczatkach
(lata 30. XX wieku), jak i w bardziej wspoétczesnych ujeciach punktem wyjscia
do jej opracowania byly badania efektéw pracy szkoly. Dwie najbardziej znaczace
konceptualizacje — Jamesa Colemana oraz Pierrea Bourdieu — powstaly jako
proba wyjasnienia réznic w efektach pracy szkoty dla réznych grup spotecznych.
Autorzy ci zaproponowali pewne schematy analityczne, ktére zawieraly w sobie
kategorie kapitalu spotecznego. Byly to odmienne systemy teoretyczne, oparte
na roznych zalozeniach ontologicznych. W efekcie, o czym czesto si¢ zapomina,
mamy do czynienia z réznymi koncepcjami kapitatu spolecznego. Obie moga by¢
przydatne do analizy funkcjonowania szkoty w duzym miescie.

Koncepcja kapitatu spotecznego wyltozona przez Colemana w stynnym arty-
kule!® z 1988 roku w pelni wpisuje si¢ w schemat analityczny teorii racjonalne-
go wyboru. Kapital spoteczny jest cecha grupy, cecha struktury, w ktdrej dzialaja
jednostki. Wazne jest odnotowanie wyraznego dualizmu struktur i dzialania, jaki
prezentuje teoria racjonalnego wyboru — czlowiek dziata w strukturach, buduje
je, postrzega i wykorzystuje. S one zewnetrzng rzeczywistoscia i ograniczaja
dziatania jednostek, jednak jest to ograniczenie niejako ,mechaniczne”. Kapitat
spoleczny jest taka struktura, ktéra niekiedy pozwala si¢ wykorzysta¢ dla dobra
jednostek, poniewaz wytwarza warunki dla nich korzystne.

Kapital spoteczny bedzie w tym ujeciu pojeciem towarzyszacym pojeciu
kapitat ludzki. O ile kapital ludzki to te cechy jednostek, ktdre da si¢ efektyw-
nie wykorzysta¢ ekonomicznie, o tyle kapitat spoteczny to cechy struktury, ktore
maja swoj utylitarny skutek.

Struktura, ktdra stwarza dogodne warunki do funkcjonowania jednostek, ce-
chuje si¢ domknieciem strukturalnym (structural closure). Jednostki w niej funk-
cjonujace tworza wzglednie izolowany uktad, w ktérym ich role przecinajg sie
na wielu polach. Relacje nie ograniczajg si¢ tylko do epizodéw i jednorazowych
stycznosdci, ale przebiegaja na wielu polach spolecznych interakcji. W tego rodzaju
strukturach fatwiej o utrzymanie wspolnoty wartosci i efektywne sieci przeptywu
informacji. Latwiej tez o egzekwowanie realizacji tych wspdlnych wartoéci przez
efektywne narzedzia kontroli spotecznej. W efekcie pojawia sie miejsce na zaufa-
nie ludzi do siebie i gotowos¢ do dziatan grupowych. W takich zbiorowosciach
istotne staje si¢ tez funkcjonowanie organizacji spotecznych, ktére angazuja
mieszkancow we wspolne inicjatywy, dzieki czemu wzmacnia si¢ wigzi spoteczne
i usprawnia przeptyw informacji.

Mowiac obrazowo, kapitat spoteczny jest tym wiekszy, im silniejsze sa wiezy
lokalne wynikajace z funkcjonowania w zamknigtym kregu jednostek podzielaja-
cych te same wartosci i kontrolujacych si¢ nawzajem w ich realizacji. Mieszkancy

107, Coleman, Social capital in the creation of human capital, ,, American Journal of Sociology”
1988, nr 94, s. S95-S121.
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takiej spolecznosci znaja si¢ i wchodza w interakcje w wielu konfiguracjach —
raz jako rodzice i nauczyciele w szkole, innym razem jako wierni spotykajacy si¢
w kosciele lub jako klienci i sprzedawcy w lokalnym sklepie.

W sytuacji gdy struktura jest otwarta, trudniej utrzymac efektywne kana-
ty komunikacji i wspolnote warto$ci. Kontrola spoleczna jest sila rzeczy stabsza
i wzajemne zobowigzanie uczestnikéw interakcji nie jest wzmacniane kontaktami
na innych polach. Spada zatem zaufanie i ro$nie konieczno$¢ formalizowania re-
lacji'l.

W tym ujeciu gestos¢ relacji spotecznych jest tym ,kapitalem”, ktoéry pomaga
jednostkom realizowac¢ ich utylitarne dzialania. James Coleman, odnoszac swoje
analizy przede wszystkim do problematyki edukacji, wskazuje na dwa wymiary
funkcjonowania kapitatu spotecznego — rodzinny i spotecznosci lokalnej
(miedzyrodzinny). W ramach kapitalu rodzinnego widzi takie sktadowe:

— struktura rodziny — czy jest to rodzina pelna czy niepetna?;

— jakos¢ relacji miedzy dzieckiem i rodzicem;

— czy czgsto ze soba rozmawiaja, czy rodzice s3 wsparciem dla dziecka,
czy pomagaja w lekcjach itp.?;

— zainteresowanie rodzicéw dzieckiem — aspiracje edukacyjne wobec dziec-
ka, poziom empatii w relacjach z dzieckiem, zaangazowanie rodzicéw w relacje
dziecka ze szkotg;

— nadzor nad dzieckiem sprawowany przez rodzicow — liczba znanych ré-
wiesnikow, udziat w zebraniach szkolnych;

— relacje w ramach rodziny rozszerzonej — kontakty z krewnymi i powino-
watymi — liczba krewnych mieszkajacych pod jednym dachem, liczba wzajem-
nych odwiedzin, wsparcie w czasach kryzysu.

Z kolei kapital spoleczny w wymiarze spotecznosci lokalnej to:

— sieci wsparcia spotecznego — ilos¢ kontaktéw spolecznych rodzicow;

— zaangazowanie obywatelskie w lokalnych organizacjach — czlonkostwo
w organizacjach;

— zaufanie i bezpieczenstwo — poczucie bezpieczenistwa w sasiedztwie, zaufa-
nie do sgsiaddw;

— zaangaZowanie religijne — uczestnictwo w obrzedach religijnych!2,

Odmiennie kapital spoteczny analizuje Pierre Bourdieu. Koncepcja Bourdieu
stanowi przyklad préby zniesienia dualizmu dziatania i struktury. Nie reduku-
je interpretacji dzialan jednostek do oddzialywan struktury spotecznej, z jednej
strony, albo do unikalnego indywidualnego interpretowania $wiata przez aktora,
z drugiej'>. Pokazuje zawsze aktoréw jako podmioty dziatania, ale uwarunkowane

1. Coleman, Foundations of Social Theory, Cambridge, Massachusetts-London 1991.

12 K.M. Ferguson, Social capital and children’s wellbeing: A critical synthesis of the international
social capital literature, ,International Journal of Social Welfare” 2006, nr 15, s. 2-18.

13 O dualizmie interpretacji zob. A. Manterys, Sytuacje spofeczne, Krakoéw 2008.
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strukturalnie. Nie jest to jednak czysto mechaniczne uwarunkowanie czy prosty
determinizm jak w przypadku koncepcji Colemana, ale ,,determinacja migkka’,
efekt specyficznej historii jednostki, dokonujacej si¢ w konkretnych struktural-
nych warunkach, poprzez co zostaje ona wyposazona w wiele dyspozycji do dzia-
tania — habitus. Ujmujac rzecz syntetycznie, perspektywa Bourdieu pozwala do-
strzec w poszczego6lnych fenomenach spotecznych, zjawiskach mikro, interakcjach
dziejacych sie ,tu i teraz” calos$¢ struktury spotecznej jako ich uwarunkowanie.
Habitus, jako spoleczna natura jednostki, uksztalttowana pod ptywem warunkéw
socjalizacji w konkretnych warunkach struktury spotecznej, powoduje, ze kaz-
de dzialanie podejmowane w okreslonym polu staje si¢ przestrzenia aplikacji
strukturalnie uwarunkowanych praktyk. Kapital ekonomiczny, kulturowy
i spoteczny stanowia zasoéb aktoréw w polu, a habitus decyduje o rozpoznaniu
znaczen pola, jak réwniez kapitalow i ich aplikacji.
W kategoriach analitycznych pole mozna zdefiniowac jako sie¢ albo konfiguracje obiektywnych
relacji miedzy pozycjami. Pozycje za$ sg zdefiniowane obiektywnie ze wzgledu na swoje istnie-
nie i ze wzgledu na uwarunkowania, jakie narzucajg osobom czy instytucjom je zajmujacym,
okreslajac ich aktualna i potencjalna sytuacje w strukturze dystrybucji réznych rodzajow wtadzy

(czy kapitatu). Posiadanie za$ owej wladzy (kapitatu) okresla dostep do specyficznych korzysci,
o ktére toczy si¢ walka w danym polu'4.

Pole jest obiektywne, ale aktorzy graja w nim ,,sterowani” przez subiektywnos¢
habitusu (wzgledng subiektywnos¢, jako ze habitus ma charakter spoleczny). Ozna-
czato, Ze analizujac zdarzenia jednostkowe (na przykiad zachowanie ucznia w szko-
le), musimy bra¢ pod uwage wyznaczong przez szersze struktury logike pola,
habitusy aktoréw oraz zasoby kapitatéw pozostajace w ich dyspozycji (a wy-
nikajace z ich pozycji w strukturze). Pojedyncze, pozornie nieznaczace zdarzenia
jawiace sie raczej jako efekt wolnego wyboru jednostek w perspektywie Bourdieu
pozostaja dziataniami na styku obiektywnego ulokowania w strukturze spotecznej
i subiektywnego zajmowania pozycji, wyczuwania swojego miejsca kres-
lonego przez osie kapitalu kulturowego, ekonomicznego i spotecznego!®.

Kapital(y) stanowi(g) bardzo istotng kategorie w modelu analitycznym Bour-
dieu. Sytuacje spoleczne sg rodzajem gry toczonej miedzy jej uczestnikami. Efek-
ty tej gry sa uzaleznione od zasobdw posiadanych przez graczy. Zasobow, ktore
nie zawsze s3 rozpoznawane jako uzyteczne — wowczas nie sg kapitalem. Kapitat
jest to bowiem cos, co da sie zastosowac i co daje nam zyski (przewagi, pozwala
zrealizowad zamierzenia), innymi stowy, da sie ,,zainwestowa¢” — przynosi zwro-
ty w dalszej perspektywie badz w postaci wzrostu poziomu tego samego rodzaju
kapitatu, badz innego. Kapitaly s3 bowiem przekladalne i konwertowalne. Jed-
nocze$nie mozliwo$¢ tej konwersji i ,,kurs przeliczeniowy”, czyli logika wymiany

14 P Bourdieu, L. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001, s. 78.
15 P Bourdieu, The forms of capital, [w:] The RoutledgeFalmer Reader in Sociology of Education,
red. S. Ball, London 2004.
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i zmiennosci rozpoznania, s zalezne od logiki pola — warunkéw gry milczaco
przyjetej przez uczestnikow danego pola.

Podstawowe kapitaly, o ktérych pisat Bourdieu, s trojakiego rodzaju:

1) kapital ekonomiczny — zasoby finansowe, pojecie z dziedziny ekono-
mii i finanséw oznaczajace dobra (bogactwa, srodki, aktywa);

2) kapitat kulturowy — idee, wiedza, umiejetnosci i przedmioty o wartos-
ciach kulturowych, ktore ludzie nabywaja w czasie uczestnictwa w zyciu spotecz-
nym. Wyraza si¢ w jezykowych i kulturowych kompetencjach jednostki:

— uciele$nionej (embodied) — jako diugotrwate dyspozycje ciala i umystu,
w tym w szczego6lnosci tak zwane dobre maniery, gust kulturowy, smak, znajo-
mo$¢ form kultury wysokiej, konwencji kulturowych i towarzyskich,

— zinstytucjonalizowanej — gléwnie w postaci sformalizowanego wyksztalce-
nia, w szczegdlnosci potwierdzonego przez dyplomy prestizowych uczelni,

— uprzedmiotowionej (objectified) — jako posiadane dobra kulturowe (ma-
larstwo, ksiazki, maszyny itp.);

3) kapital spoleczny — zbidr rzeczywistych i potencjalnych zasobdw, ktd-
re zwigzane s3 z posiadaniem trwalej sieci mniej lub bardziej zinstytucjonalizo-
wanych zwigzkéw opartych na wzajemnej znajomosci i uznaniu — lub inaczej
mowiac, z cztonkostwem w grupie — ktdra dostarcza kazdemu ze swych czton-
kow wsparcia w postaci kapitalu posiadanego przez kolektyw, wiarygodnosci
dajacej im dostep do kredytu w najszerszym sensie tego stowa. Te relacje moga
egzystowac tylko w praktycznym stanie, w materialnych lub/i symbolicznych wy-
mianach, ktére pozwalajg je utrzymac. Moga tez by¢ spolecznie sankcjonowane
(instytucjonalizowane) i gwarantowane przez uzycie wspolnej nazwy (nazwiska,
czlonkostwa w klasie spotecznej, plemienia, szkoty, partii politycznej etc.) oraz
przez wiele instytucjonalizujacych dzialan zaprojektowanych po to, by formowac
i informowa¢ tych, ktérzy im ulegaja'®.

Kapitat spoteczny dziala w grupach spolecznych i w sieciach w formie wy-
mian zobowigzan towarzyskich i symboli, w celu zdefiniowania cztonkostwa gru-
powego, okreslenia granic i utworzenia przynaleznosci. Taki kapital
jest wszechobecny, ale jest inwestowany w specyficznie klasowych formach towa-
rzyskosci. Te formy s w rozny sposéb efektywne na okreslonych polach i w rézny
sposob artykulowane wraz z kapitalem ekonomicznym i kulturowym. Koncepcja
Bourdieu skupia si¢ na sposobach wykorzystywania kapitatu spolecz-
nego przez poszczegdlne jednostki i grupy. Nalezy tutaj méwi¢ o specyficznej
ekonomice dziatan spotecznych!”. Ludzie s3 postrzegani jako podmiotowi akto-
rzy zycia spolecznego kreujacy swoja pozycje i znaczenie, wykorzystujac do tego
réznego rodzaju zasoby. W ten sposdb Bourdieu zwraca uwage na kapitat spotecz-

16 Ihidem, s. 21.
17 por. S. Ball, Class Strategies and the Educational Market. The Middle Classes and Social Advan-
tage, London 2003.
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ny jako na zaséb, ktéry moze by¢ wykorzystywany i pomnazany. Trzeba jednak
pamietac o klasowych uwarunkowaniach percepcji i wykorzystania tych zasobow
oraz o strukturujacej logice pola, ktére poprzez swoje reguly czyni pewne zasoby
kapitatem badz nie.

Wazne jest tutaj ,,strategiczne” znaczenie kapitalu — jako czegos, czym sie gra,
czego si¢ uzywa i co sie wykorzystuje, starajac si¢ uzyskac przewage w polu. Uwaga
jest kierowana na strategie budowania i wykorzystywania tego zasobu. Bourdieu
odrzuca jednak zalozenie teorii racjonalnego wyboru o idealnie poinformowanym
aktorze, ktdéry racjonalnie podejmuje utylitarystyczne decyzje. Krytykuje takie po-
dejscie jako ahistoryczne, niebiorace pod uwage biograficznego uwarunkowania
aktorow, ktorzy w rézny sposéb postrzegaja swiat — dlatego tak wazne jest pojecie
habitusu, ktére thumaczy to zréznicowanie. W tym sensie blizej Bourdieu do Pe-
tera Bergera i Thomasa Luckmanna'® i ich koncepcji spotecznego tworzenia
rzeczywistosci niz do teorii racjonalnego wyboru Colemana. Myli¢ tu moze
jedynie jezyk ,dos¢ ekonomiczny”: mdwiac o ,strategiach’, sugerujemy racjonal-
no$¢ i pelng kontrole nad dzialaniem. Jezeli konsekwentnie przyjmiemy optyke
Bourdieu, to musimy wskaza¢, ze ,,racjonalnos¢” jest zawsze sytuacyjna, i ze to ra-
czej pole dziata cztowiekiem niz cztowiek porusza si¢ w polu.

Gra¢ strategicznie kapitalem spolecznym mozna na rdézne sposoby.
»Poziom kapitatu spotecznego posiadanego przez konkretnego aktora jest zatem
zalezny od rozmiaru sieci polaczen, ktore moze on efektywnie mobilizowa¢, oraz
od poziomu kapitatu (ekonomicznego, kulturalnego lub symbolicznego) posiada-
nego przez tych, z ktérymi jest on potaczony”!. Kapitat spoteczny to sie¢ kontak-
tow umozliwiajacych dostep do innych zasobéw — ekonomicznych, kulturowych,
spotecznych. Rozpoznajac (lepiej — wyczuwajac) logike pola, mozemy zaleznie
od sytuacji i nieuswiadomionej strategii powola¢ si¢ na nasze sieci kontaktow
(na przyklad straszac kolegami z dzielnicy) lub tez wykorzysta¢ zasoby bedace
w posiadaniu 0so6b, z ktérymi jeste$Smy strukturalnie zwigzani (na przykiad pro-
$zac 0 pomoc w treningu mies$ni, dzigki czemu posigdziemy specyficzny ucie-
lesniony kapital kulturowy). Takie zdefiniowanie kapitalu spotecznego powo-
duje, ze jest on wilasciwie podtozem zdobywania i wykorzystywania pozostatych
— ekonomicznego i kulturowego.

Wazne, powiedzmy raz jeszcze, jest to, Ze kapital spoteczny jest efektem strate-
gicznych dziatan podejmowanych w celu zbudowania sieci wzajemnych zalezno-
$ci, ktore moga prowadzi¢ do dostepu do spolecznie uzytecznych dobr. Odréznia
to znaczaco te teori¢ od ujecia Colemana — ktory, przypominam, widzi kapitat
spoleczny jako niezamierzony efekt dziatan celowych. Jak wskazuje Bourdieu,

istnienie sieci polaczen nie jest naturalnie dane, nie jest nawet spolecznie ustanowione, skon-
struowane raz na zawsze przez poczatkowe dzialanie instytucji [...], jest produktem inwesty-

18 p Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa 1983.
19 p Bourdieu, op. cit., s. 21, thum. wlasne.
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cyjnych strategii, indywidualnych lub kolektywnych, majacych na celu (§wiadomie lub nie)

ustanowienie spofecznych zwiazkow, ktore sg bezposrednio uzyteczne w krétkim lub dluzszym

terminie?.

Swiat spoteczny Colemana jest zasadniczo rézny od wizji Bourdieu. Réznica
polega na zachowaniu rozdzialu analitycznego jednostki i struktury — jednost-
ki sg izolowanymi jednostkami na zewnatrz struktur, tworzg je i wykorzystuja.
Te struktury zaposredniczajg ich dziatania i przekladaja na wyniki systemowe,
s3 jednak odrebne. Cztowiek jest w pelni racjonalnym, panujagcym nad swoimi
dzialaniami podmiotem. W koncepcji Bourdieu dzialanie czlowieka jest bardzo
mocno uwarunkowane subtelnymi mechanizmami strukturalnymi. Wszystko
to powoduje, ze interesujacy nas tutaj kapitat spoteczny ma inny charakter w kaz-
dej z tych koncepcji — jest czyms$ innym. Chociaz na pierwszy rzut oka mogliby-
$my probowac uzgadniac z sobg te perspektywy.

Zestawmy te réznice:

Coleman Bourdieu
— kapitat spoteczny to cecha struktur — kapitat spoteczny to zasdb jednostek

— kapitat spoteczny zalezy od jakoSci zasobow
posiadanych przez osoby, z ktérymi jestesmy
potaczeni w strukturze

— jako$¢ kapitatu spotecznego zalezy od domknigcia
strukturalnego, ciggtosci i wielostronnosci relacji

— kapitat spoteczny jest dobrem, w ktore sig
inwestuje, Swiadomie lub nie pracuje nad tymi
potaczeniami

— kapitat spoteczny jest zasadniczo wynikiem
nieintencjonalnych dziatan

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W efekcie, analizujac pewng zbiorowos$¢ w kategoriach obu teorii, mozemy
dojs¢ do przeciwnych wnioskéw o jakosci kapitalu spotecznego — to, co dla Cole-
mana bedzie duzym potencjalem kapitalu spotecznego poprzez silne normy
i zamkniecie strukturalne, dla Bourdieu bedzie malym potencjalem, poniewaz
brakuje w sieci 0sob, ktére mogg stuzy¢ kapitalem ekonomicznym lub kulturo-
wym w okreslonym polu. Co jednak wazniejsze — calo$ciowa analiza okreslone-
go problemu w przypadku dwoch koncepcji bedzie przebiega¢ odmiennie.

Pytania o Srodowiska wielkiego miasta i edukacje

Przyjmujac te dwie perspektywy teoretyczne, mozemy szukaé¢ odpowiedzi
na pytanie o zwigzek szkoly z jej srodowiskiem w wielkim miescie w dwojaki spo-
sOb. Z perspektywy teorii Colemana akcent padnie na diagnozowanie lokalnej
spotecznosci, w ktorej dziala szkota. Czy szkoly dziataja w srodowiskach o duzym
czy malym potencjale kapitatu spofecznego mierzonego gestoscia sieci spofecz-
nych, wspdlnotg wartosci i poziomem zaufania? Czy wyniki pracy poszczegél-

20 Ibidem, s. 22.
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nych szkol wynikaja z tak rozumianej odmiennosci srodowiska ich pracy? Jakie
spoleczne $wiaty otoczenia szkoly mozemy naszkicowa¢, przygladajac si¢ takie-
mu miastu jak Wroctaw?

Z perspektywy teorii Bourdieu nacisk musi by¢ polozony na strategie inwesty-
cyjne dysponentdw kapitatu spolecznego. Jakie strategie budowania i wykorzysta-
nia kapitalu spotecznego, rozumianego jako sieci spotecznej przynaleznosci, da
sie zaobserwowac w tonie wroclawskiej edukacji? Czy réznice w pracy poszcze-
golnych szkot wynikajg z réznic w zarzadzaniu zasobami spolecznymi uczniow
i rodzicéw? Jakie jest otoczenie spoleczne (nie rozumiane jako lokalne usytuowa-
nie, lecz jako zakres spolecznej przynaleznosci) poszczegélnych placowek?

Odpowiedzi uzyskane w ten sposob beda stanowily nie tyle alternatywne, ile
komplementarne zasoby wiedzy o warunkach funkcjonowania szkdt. Zebranie tej
wiedzy jest jednym z celéw badania Preparing urban youth for further study and
careers przygotowywanego we wspolpracy z wladzami o$wiatowymi Wroclawia.
Badanie realizowane jest w ramach International Research Network on Youth Edu-
cation and Training — miedzynarodowej grupy badawczej zajmujacej si¢ proble-
matyka funkcjonowania systeméw o$wiatowych w réznych kontekstach kulturo-
wych i spolecznych. Gléwnym celem badania jest poréwnanie dziatania systemow
szkolnych funkcjonujacych na $wiecie poprzez monitoring loséw edukacyjnych
i spotecznych uczniéow konczacych nauke w szkole powszechnej. Wychodzac z za-
tozenia, ze pelne zrozumienie dziatania edukacji wymaga pogtebionej analizy po-
réwnawczej, zaklada si¢ analize szczegdtowq zogniskowang wokot pytan o:

— charakterystyke oferty edukacyjnej dla uczniéw wywodzacych si¢ z podob-
nych (w perspektywie miedzynarodowej) srodowisk spotecznych;

— charakterystyke efektow ksztalcenia mtodziezy o podobnych charakterysty-
kach spolfeczno-ekonomicznych w réznych systemach;

— charakterystyke zréznicowania postaw wobec systemu spolecznego oraz
wobec szkoly jako mechanizmu realizacji aspiracji i oczekiwan;

— okreslenie réznic w zakresie realizacji oczekiwan przez mlodziez pochodza-
c3 z podobnych $rodowisk w réznych systemach;

— zbadanie, czy i w jaki sposdb postawy, oczekiwania i aspiracje zmieniajg si¢
w ciggu nauki w szkole ponadpodstawowej — jak to si¢ réznicuje miedzy syste-
mami.

Ponadto w ramach kazdego z analizowanych systemdw przyjrzymy si¢ naste-
pujacym kwestiom:

— jakie sg postawy zyciowe, plany i aspiracje uczniéw ostatniego rocznika
szkoly powszechnej?

— w jaki sposéb uczniowie wykorzystuja edukacje, jak angazujg si¢ w celu
realizacji dazen — jakie sa postawy wobec edukacji, wobec nauczycieli, jaka
jest ich kultura szkolna itp.?

— jakie rozne $ciezki edukacyjne i spoleczne stajg si¢ ich udziatem w zalezno-
$ci od poziomu kompetencji i parametréw pochodzenia spofecznego?
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— jakie sa sposoby wspierania stabszych intelektualnie i marginalizowanych
spofecznie?

— jakie s ostatecznie zajmowane statusy spoleczne przez jednostki po za-
konczeniu edukacji w szkole ponadpodstawowej, uwzgledniajac poziom kom-
petencji, wybrane sciezki edukacyjne, pochodzenie spoteczne i plany na wyjsciu
ze szkoly powszechnej?

Konteksty interpretacji — perspektywa ekologiczna

Zrozumienie mechanizméw dziatania edukacji wymaga przygladania si¢ im
z wielu perspektyw naraz — od analizy makrospolecznych uwarunkowan i efek-
tow pracy systemu do mikroperspektywy zycia pojedynczej szkoly. Dlatego tez
przygotowywany projekt skupia si¢ na analizie funkcjonowania systemu $wiaty
w konkretnych $rodowiskach miejskich, stanowigcych specyficzny mikrokosmos
spoteczny i kulturowy, ulokowanych jednoczesnie w okreslonych ramach spo-
tecznych, kulturowych i gospodarczych spoteczenstwa, ktorego sa czescig. Chce-
my zrozumie¢, jak ksztaltuja sie $ciezki edukacyjne i spoteczne mtodych ludzi
w jednym, wzglednie zamknietym systemie lokalnej spotecznosci, na tyle jednak
duzym, ze pozwala uchwyci¢ zréznicowania, strategie i taktyki aktorow wptywa-
jacych na zycie szk6t — rodzicédw, nauczycieli, samych uczniéw.

Pierwszy, roboczy tytul prezentowanego projektu brzmial Opowiesé o dwuna-
stu miastach, co dobitnie pokazywalo znaczenie lokalnego umocowania systemu
oswiaty. Niezbedny element tego typu podejscia badawczego stanowi opis spo-
tecznego zréznicowania $rodowiska miejskiego, w ktérym znajda miejsce opis
»lepszych” i ,,gorszych” dzielnic, struktury osadniczej, infrastruktury komunalnej
itp. Dopiero na tym tle rozpoczniemy analizy funkcjonowania instytucji szkol-
nych, ktdre dzialajg w konkretnych srodowiskach.

W ten sposob, na tym poziomie analiz, projekt bedzie czerpal z teorii i badan
dotyczacych funkcjonowania szkoty w srodowisku oraz socjologii miasta. Nakla-
da sie tu zatem klasyczna perspektywa strukturalna, z podejsciem ekologicznym,
$rodowiskowym, co wymaga rozbudowanego instrumentarium badawczego i du-
zej wnikliwo$ci w interpretacjach.

Wyjsciowa grupe miast, w ktorych zrealizowane zostanie badanie, stanowig
duze o$rodki, bedace przykladami zréznicowanych przestrzeni spotecznych oraz
reprezentujace bardzo rozne spofeczne systemy: Montreal (Kanada), Los Ange-
les (USA), Chicago (USA), Monachium (Niemcy), Bordeaux (Francja), Barcelo-
na (Hiszpania), Bruksela (Belgia), Turku/Helsinki (Finlandia), Oslo (Norwegia),
Glasgow (Szkocja), Wroclaw (Polska), Reykjavik (Islandia), Hongkong (Chiny),
Melbourne (Australia).

Aby zbada¢, w jaki sposob szkoty dzialaja w kategoriach programoéw, przed-
miotéw, ucznioéw, planujemy obserwowac kolejne przejscia uczniéw przez rézne
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$ciezki w ramach szkoly ponadgimnazjalnej (upper secondary) i dalej przez okres
pieciu lat. Pierwszy kontakt z uczniami nastapi w ostatniej klasie szkoty powszech-
nej (gimnazjum), co w wiekszo$ci systeméw oznacza, ze beda oni w wieku okoto
pietnastu lat (w wigkszo$ci miast bioracych udzial w projekcie bedzie to dziewiaty
rok nauki szkolnej). Ostatni pomiar nastapi w momencie, kiedy wszyscy ucznio-
wie bioracy udzial w projekcie powinni skonczy¢ szkole srednig i ulokowac sie
w strukturach szkolnictwa wyzszego badz juz na rynku pracy.

Pierwszy etap badania ma na celu uzyskanie obrazu szkét, do ktérych uczesz-
czajg mlodzi ludzie, oraz opis ich samych w kategoriach spolecznych i eduka-
cyjnych. Celem jest odwzorowanie specyfiki funkcjonowania szkoét w ich lokal-
nym kontekscie, z uwzglednieniem zréznicowan przestrzennych i spotecznych.
Uczniowie beda proszeni o wyrazenie swoich opinii na temat szkotly i spoleczno-
$ci, w ktorej zyja w kazdym z badanych miast. Ponadto zbadamy ich plany i na-
dzieje na przyszlos¢. Bedziemy pytac o relacje z nauczycielami, sposoby realizacji
programoéw oraz preferowanych metod ksztalcenia/uczenia sie, poczucie wlasnej
wartosci, samoocene szkolnych umiejetnosci, edukacyjny klimat w klasie, w kto-
rej si¢ uczg, oraz postawy i odczucia na temat innych uczniéw.

Oproécz zdiagnozowania zaangazowania ucznidw w zycie szkolne planujemy
zbada¢ wazny aspekt, jakim jest integracja uczniéw z czyms, co nalezy okresli¢
zyciem ekonomicznym, spotecznym i politycznym spolecznosci, ktéra wspottwo-
rzy. Czy i w jakim zakresie angazuja sie¢ w dziatania w sferze publicznej? Celem
badania w tym zakresie jest zdiagnozowanie poziomu integracji miedzy Zyciem
szkolnym a zyciem spolecznym czy obywatelskim. Czy i w jakim stopniu szkota
i jej praca majg tu znaczenie?

Elementem zwigzanym ze spofecznym funkcjonowaniem szkoty bedzie ana-
liza z wykorzystaniem kategorii kapitalu spolecznego. Planujemy wytypowanie
kilku typowych $rodowisk szkolnych i ich jakosciowa charakterystyke. W ten
sposob zawarty zostanie element funkcjonowania szkoty w srodowisku. Na pod-
stawie zarysowanych koncepcji teoretycznych zostang przygotowane w istocie
dwa postepowania badawcze. Z jednej strony diagnozujace funkcjonowanie lo-
kalnej spotecznosci z uwzglednieniem roli szkoty w tym srodowisku. Przyjmujac
tu za punkt wyjscia koncepcje Jamesa Colemana, bedziemy sie zastanawia¢, jak
wyglada gestos¢ sieci spotecznych w lokalnym $rodowisku pracy szkoty, jak lokuje
sie edukacja w hierarchii wartosci jej mieszkancow, jak wyglada domknigcie struk-
turalne, a zwlaszcza kontrola spoleczna zachowania mlodych ludzi — w szcze-
golnosci w odniesieniu do edukacji. Z drugiej strony przeprowadzone zostanie
badanie diagnozujace strategie edukacyjne mlodziezy i rodzicéw, ze szczegolnym
uwzglednieniem wykorzystania zasobéw spotecznych. Przyjmujac tutaj perspek-
tywe Bourdieu, sprobujemy naszkicowac specyfike sieci spotecznych uwiklan
albo, méwiac inaczej, sieci spotecznego zaplecza szkdt.
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Zamiast podsumowania

Zdaje sobie sprawe, ze czytelnik zostaje tutaj z niedosytem, poniewaz nie otrzy-
mal informacji o realnym zréznicowaniu spotecznej przestrzeni miasta i jej wply-
wie na funkcjonowanie konkretnych szkét. Mam nadziej¢, ze bedzie mozna
uczyni¢ zado$¢ temu oczekiwaniu po zakonczeniu przygotowywanego projektu
badawczego. Niniejszy tekst mial za zadanie przedstawic¢ projekt oraz pokazac
perspektywy interpretacyjne, ktére beda przyjmowane przy opracowywaniu jego
wynikéw. Mozna go zatem traktowac jako zdanie sprawy z pewnego (poczatko-
wego) etapu prac nad diagnoza. Zarysowano tu perspektywe teoretycznag, w ktorej
swietle, by¢ moze, uda si¢ nieco lepiej zrozumie¢ zréznicowane efekty pracy szkot
w duzym miescie.
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Social capital and education — an attempt to examination of relation
between the city and school

Summary

The paper presents an attempt to formulate several questions about functioning of education in
a big city social environment. The starting point is an assumption that school is a multidimensional
phenomenon — as a unique social entity which particular school is, and as an element of the so-
cial structure responsible for social reproduction, training, selection and allocation of individuals.
To understand the nature of school work it is necessary to analyse it from macro-, micro- and mezo-
structural perspective of local community within which school operates. As a good theoretical tool
to understand the interrelation between school and the community, the concept of social capital is
presented with special attention to its two major representatives — theory of Pierre Bourdieu and of
James Coleman. The paper concludes with the research design with usage of social capital concept,
which is going to be undertaken in Wroclaw city.
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