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Edukacyjne strategie wykluczania

Wstep

W artykule przedstawilam, w jaki sposéb edukacja wplywa na procesy wyklu-
czania oraz wspiera proces tworzenia i odtwarzania spolecznych réznic, a takze po-
glebiania rozwarstwienia spotecznego. Postawilam tezg, ze edukacja stanowi istot-
ny obszar oraz narzedzie wykluczenia, przy czym teza ta dotyczy przede wszystkim
edukacji formalnej, ktéra zgodnie z definicja Wincentego Okonia zawarta w Stow-
niku pedagogicznym obejmuje ,,ksztalcenie oparte na statych pod wzgledem czasu
i tredci nauki formach, od szkoty poczatkowej po uniwersytet, [...] systematyczny
przekaz wiedzy, umiejetnosci i postaw w ustalonym miejscu i czasie, [ktdrego ce-
lem jest] uzyskanie formalnych kwalifikacji potwierdzonych odpowiednimi $wia-
dectwami i dyplomami”!. Punkt wyjécia czynionych ponizej rozwazan stanowi
diagnoza dokonana przez liczne grono badaczy, zaréwno rodzimych, jak i zagra-
nicznych?, dotyczaca ograniczonych mozliwoéci miedzypokoleniowego awansu
spotecznego oraz ruchliwosci wewnatrzpokoleniowej. Diagnoza ta rodzi pytanie,
dlaczego, pomimo charakterystycznej dla nowoczesnych spofeczenstw zmiany
dominujacego modelu miedzypokoleniowej mobilnosci spotecznej i dowartos-
ciowania roli kompetencji w procesie uzyskiwania okreslonych pozycji spotecz-
nych, osobom wywodzacym si¢ z nizszych klas trudno osiagna¢ wyzszy status
spoteczny. Zwrdécitam uwage na kilka mozliwych odpowiedzi na to pytanie, ktére

1 'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992.

2 Por. M.J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w Polsce w latach
dziewigédziesigtych, wydanie drugie poszerzone, Krakéw 2002; P. Mikiewicz, Spofeczny swiat szkét
Srednich. Od trajektorii marginesu do trajektorii elit, Wroclaw 2005, Z. Kwiecinski, Wykluczanie. Ba-
dania dynamiczne i poréwnawcze nad selekcjami spotecznymi na pierwszym progu szkolnictwa, To-
run 2002; P. Foster, R. Gomm, M. Hammersley, Constructing Educational Inequality: An Assessment
of Research on School Processes, London 1996; S.J. McNamee, R.K. Miller, The Meritocracy Myth,
Wilmington 2004.
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jako istotny czynnik wskazuja specyfike systemu edukacji formalnej. Przedstawi-
fam odpowiedzi, jakich dostarczaja teorie reprodukeji struktury spotecznej przez
system o$wiatowy, zajetam sie kwestig ukrytego programu szkoly jako narzedzia
podtrzymywania spotecznych réznic, a takze zwrdcitam uwage na aspekt ideolo-
giczny edukacyjnej ekskluzji. Zaczne jednak od wyjasnienia, co rozumiem przez
wykluczenie i do jakiego rodzaju wykluczenia odnoszg si¢ czynione przeze mnie
rozwazania.

Wykluczenie

Przez wykluczenie rozumiem ograniczenie uczestnictwa jednostki lub grupy
w gtéwnym nurcie zycia spotecznego, politycznego, kulturowego i ekonomiczne-
go. W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele definicji tego terminu oraz typolo-
gii opisujacych odmienne rodzaje wykluczenia. Piotr Mikiewicz wyrdznia za Anne
Hodgson trzy takie rodzaje i opisuje trzy grupy wykluczonych: wykluczonych-
-odepchnigtych (disaffected), wykluczonych-nieuczestniczacych (non participat-
ing) oraz wykluczonych-wykluczonych spotecznie (socially excluded). Wyklucze-
ni-odepchnieci to ci, ktérzy nie przyjmuja i nie przestrzegaja norm spotecznych,
s postrzegani jako potencjalni dewianci i sg negatywnie, czgsto agresywnie, na-
stawieni wobec instytucji spolecznych (w tym wobec instytucji edukacyjnych),
co powoduje, ze uczestnicza w ich dzialalnosci niechetnie albo wcale. Wykluczeni-
-nieuczestniczacy to ci, ktérzy nie majac problemu ze zrozumieniem panujacych
norm, $wiadomie rezygnuja z udziatu w strukturach spotecznych. Ostatnia z wy-
réznionych przez Hodgson grup — wykluczeni spolecznie — charakteryzuje sig
tym, ze jej wykluczenie spowodowane jest raczej dzialaniem spoleczenstwa niz
oporem jednostek. W stosunku do tej grupy wlasciwe jest pytanie nie o to, co osoby
te robig, aby nie uczestniczy¢ w strukturach spotecznych, ale co takiego spoleczen-
stwo robi z tymi jednostkami, ze w efekcie wytgcza je z ram systemu spotecznego®.
Cho¢ Hodgson podkresla réznice migdzy dobrowolng rezygnacja z udziatu w zy-
ciu spotecznym a byciem zepchnietym na margines tego Zycia, to istnieja prze-
stanki, aby pytanie o mechanizmy spotecznego wykluczania odnie$¢ do wszystkich
trzech wymienianych przez nig grup. Widoczne w przytoczonej typologii mocne
rozroznienie trzech typéw wykluczenia oraz nieproblematyzowanie pojecia ,,do-
browolnego wylaczania si¢” stwarza bowiem ryzyko nieuwzglednienia w analizie
zjawisk wykluczania proceséw internalizacji i interioryzacji spofecznych wartosci,
norm i oczekiwan, ktére w praktyce utrudniajg precyzyjne okreslenie motywacji,
dla ktérych jednostka rezygnuje z uczestnictwa w zyciu wspoélnoty. Zatem zagad-

3 A. Hodgson, Analyzing education and training policies for tackling social exclusion, [w:] Tackl-
ing Disaffection and Social Exclusion, red. A. Hayton, London 1999, s. 11-32, za: P. Mikiewicz,
op. cit., 5. 92.
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nienie edukacyjnych strategii wykluczania zwigzane jest z pytaniem: co spoleczen-
stwo (a konkretnie system edukacji) robi, ze pewne jednostki i grupy wyprowadza
na margines zycia spotecznego, kulturalnego, politycznego i ekonomicznego? Przy
czym nie ma zasadniczego znaczenia, czy grupy te daja si¢ postrzegac jako zmar-
ginalizowane ,,na wlasne zyczenie”, czy tez wbrew sobie.

Pytanie to jest tym bardziej zasadne, ze — jak juz zostalo wspomniane — w spo-
teczenstwach nowoczesnych, okreslanych nierzadko jako spoleczenstwa wiedzy,
nastepuje przejscie od mobilnosci sponsorowanej do mobilnodci konkursowe;j.
Oznacza to, ze dostep do elit powinien by¢ otwarty dla tych, ktérzy przedstawiaja
najwyzsze kompetencje. O ile ,w systemie sponsorowanym $ciezki prowadzace
do elit s zarezerwowane wylacznie dla dzieci elit, o tyle w systemie konkurso-
wym, charakterystycznym dla nowoczesnych demokracji, dostep do tych $ciezek
otwarty jest dla wszystkich, ktérzy spelnig merytokratyczne kryteria. Zmiana
ta wigze sie z rozwojem spoleczenstw i gospodarek opartych na wiedzy, upo-
wszechnieniem edukacji i silniejszym zwigzaniem jej z awansem spolecznym. Jak
jednak wskazujg liczne badania przeprowadzane na gruncie brytyjskim, amery-
kanskim, ale takze polskim, mimo tej zmiany w spoteczenstwach nowoczesnych
ruchliwo$¢ migdzypokoleniowa jest wyraznie ograniczona, to znaczy: mimo eks-
pansji systemu edukacji, otwartosci kanatéw i mobilnosci konkursowej, dystanse
spoleczne pozostaja na niezmienionym poziomie. Oznacza to, ze nadal, pomi-
mo (pozornej?) otwartosci $ciezek awansu, osobom wywodzacym sie z nizszych
warstw spolecznych trudno jest osiagna¢ wyzszy status. Pytanie, dlaczego tak sie
dzieje, stanowi zasadniczy przedmiot niniejszego artykutu.

Reprodukcija

Interesujacych odpowiedzi dostarczajg teorie reprodukcji struktur spotecz-
nych przez system edukacji, takie jak klasyczna dla socjologii edukacji, powstata
w latach 70. ubieglego wieku, podkreslajaca role kapitatu kulturowego teoria Pier-
rea Bourdieu®, czy tez nieco wezsza, wskazujgca na szczegélne znaczenie kom-
petencji jezykowych w realizowaniu okreslonych karier szkolnych i zyciowych,
teoria Basila Bernsteina®. Na gruncie polskim teorie te s3 z powodzeniem przyj-
mowane, wykorzystywane byly miedzy innymi w pracach badawczych Zbignie-
wa Kwieciniskiego, Krystyny Szafraniec czy Piotra Mikiewicza’. Wskazuja one
na klasowe uwarunkowania mozliwosci spelnienia merytokratycznych kryteriow

4 P. Mikiewicz, op. cit., s. 94.

5 P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przel. E. Nayman,
Warszawa 2006.

6 B. Bernstein, Class, Codes and Control, New York 2003.

7 Z. Kwiecinski, op. cit.; K. Szafraniec, Mtodziez wiejska jako efekt socjalizacji pogranicznej. Mig-
dzy lokalizmem a totalizmem, Warszawa 1991; P. Mikiewicz, op. cit.
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spolecznego awansu na drodze edukacji. Dla Bourdieu takim zasadniczym uwa-
runkowaniem jest dostep, juz na poziomie socjalizacji pierwotnej, do zasobow
kultury prawomocnej. Dostep do tej kultury zalezy od dysponowania odpowied-
nim kapitalem kulturowym, na ktéry skladaja si¢: wiedza, nawyki, umiejetnosci,
kompetencje jezykowe i kulturalne oraz przedmioty o wartosci kulturowej. Jego
posiadanie umozliwia udzial w kulturze symbolicznej i jest jednym z czynni-
kow decydujacych o osiaganej pozycji spolecznej, ktora przez system oswiatowy
jest tylko potwierdzana. Podstawowym $rodowiskiem wyposazajacym czlowieka
w kapital kulturowy jest srodowisko rodzinne. Jest to takze szczegdlnie istotne
$rodowisko dla formulowania si¢ habitusu, ktéry w koncepcji autora Reprodukcji
oznacza zestaw dyspozycji do dzialania i mozliwych strategii zachowania, jakimi
dysponuje cztowiek w wyniku proceséw socjalizacyjnych i oddzialywan wycho-
wawczych. Habitus ksztaltuje si¢ i zmienia przez cale zycie, jednak w najwiek-
szym stopniu formuluje si¢ w okresie socjalizacji pierwotnej (stad duze znaczenie
rodziny). Instytucje edukacyjne utrwalaja réznice w kapitale kulturowym, jakim
dysponuja rézni uczniowie w zalezno$ci od pochodzenia rodzinnego i spotecz-
nego statusu rodziny. Dokonuja jednoczesnie legitymizacji kultury uprawnionej,
do ktérej uczniowie niewyposazeni w wystarczajacy kapital nie majg dostepu.
W ten sposéb dochodzi do odtworzenia struktury spolecznej i powielenia syste-
mu stratyfikacji. Mechanizm reprodukcji opisywany przez Bourdieu dzieli spo-
teczenstwo na trzy grupy: grupe ,dziedzicow” — tych, ktérych juz srodowisko
rodzinne wyposazylo w wystarczajacy kapital kulturowy, ktérzy prawomocng
kulture traktujg jako swdj nalezyty spadek; nieliczng grupe tych, ktérym mimo
braku wstepnego uprzywilejowania przez dysponowanie odpowiednim kapita-
tem kulturowym udato si¢ odnie$¢ sukces (Bourdieu nazywa ich les miracules,
od miracle — cud), oraz trzecig grupe obejmujaca pozostatych cztonkéw spote-
czenstwa. Mechanizm ten jest efektywny, a powielenie struktury spotecznej moz-
liwe, poniewaz autorytet kultury prawomocnej uznawany jest takze przez tych,
ktérym nie daje ona duzych szans na uzyskanie awansu spolecznego. Umacnia-
na przez system edukacji kultura prawomocna, majaca charakter ekskluzywny,
przyjmowana jest jako obowigzujaca zaréwno przez tych, ktérym pozwala zajacé
wyzsze pozycje w spolecznej hierarchii, jak i tych, ktérych wyklucza. Co wiecej,
w teorii reprodukcji Bourdieu ujawnia si¢ podwdjna ekskluzywnos¢ systemu edu-
kacji. Po pierwsze, system o$wiatowy marginalizuje osoby o mniejszym kapitale
kulturowym. Po drugie, legitymizujac kulture dominujaca, kulture o charakterze
ekskluzywnym, system edukacji dokonuje jednocze$nie uprawomocnienia wy-
kluczenia jako relacji spolecznej — edukuje uprzywilejowang grupe dziedzicow
»do wykluczania” oraz grupe nieuprzywilejowana do ,.bycia na marginesie”

Na podobny mechanizm zwraca uwage Stephen J. Ball, wskazujac na zjawisko
spolecznego zamykania sie (ang. social closure) okreslonych grup, ktére ograni-
czaja dostep do siebie i do zasobow, jakimi dysponuja. Analizujac zwigzek miedzy
modelem finansowania o$wiaty a sposobami odtwarzania si¢ struktur spotecz-
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nych, zauwaza on, ze tam, gdzie realizowana jest friedmanowska idea bonu o$wia-
towego i gdzie istnieje mozliwos¢ swobodnego dokonywania wyboru szkoty dla
dziecka przez rodzicéw, dochodzi do poglebionej segregacji klasowej. Jest to spo-
wodowane przede wszystkim charakteryzujaca rodzicéw z klas wyzszych wieksza
$wiadomoscig kryteriow, jakie moga by¢ brane pod uwage przy wyborze okreslo-
nej placowki (a jak za Donaldem Mooreem i Suzanne Davenport zauwaza Euge-
nia Potulicka — ,,Kultura wyboru jest niezgodna z kultura nizszych warstw spo-
lecznych”®), a takze ograniczonymi mozliwoéciami finansowymi i lokomocyjnymi
rodzicéw z klas nizszych oraz, na co zwraca takze uwage Tomasz Szkudlarek®,
stosowaniem przez szkoly, postawione wobec konieczno$ci konkurowania z soba
o srodki budzetowe, strategii marketingowych nastawionych na przyciagniecie
mlodziezy z wyzszych warstw spolecznych. Jednak najistotniejszym wedlug Balla
czynnikiem poglebiajacego sie dystansu migdzyklasowego w edukacji jest wlasnie
mechanizm spotecznego zamykania sie elit poprzez nie tylko kulturowe, lecz takze
przestrzenne odseparowywanie siebie i swoich dzieci od srodowiska klas nizszych,
polegajace na wyborze okreslonych szkot i na zabieganiu o ograniczenia dostepu
do tych szkoét dzieci niewywodzacych sie z tej samej badz zblizonej warstwy spo-
tecznej!’. Mechanizm ten dostrzega takze Potulicka, stwierdzajac, ze

z prawa wyboru szkoty obowigzkowej, zagwarantowanego przez reformy neoliberalne, korzy-
stajg przede wszystkim rodzice o wyzszym statusie spoleczno-ekonomicznym. Dobrze znana

jest prawidtowo$¢, ze rodzice wybierajacy szkote dla swego dziecka wybieraja placéwke o ko-

rzystniejszym skladzie spotecznym niz szkota z regionu zamieszkania!l.

Warto dodac, ze kwestia, czy w istocie niezréznicowany pod wzgledem kul-
turowym sklad spoteczny szkoly jest skladem korzystnym dla znajdujacych si¢
w nim dzieci, pozostaje do rozstrzygnigcia.

Z kolei na realizowany przez system edukacji proces uwewnetrzniania pozycji
spolecznej i adaptacje do roli czlowieka sukcesu lub jednostki zmarginalizowanej,
a wiec, postugujac sie jezykiem Bourdieu, na proces formulowania sie¢ habitusu
klasowego, zwraca uwage Daniel Dorling, autor glosnej pracy Injustice: Why So-
cial Inequality Persists. Dorling zauwaza, ze instytucje edukacyjne przygotowuja
uczniéw do zycia w nieegalitarnym spoleczenstwie i czynia to w taki sposéb, aby
po opuszczeniu szkoly czlonkowie tego spoteczenstwa nie podwazali i nie uznawa-
li za niesprawiedliwg pozycji, jaka przyszlo im w nim zaja¢, nawet jesli biorg pod

8 E. Potulicka, Pedagogiczne koszty reform skoncentrowanych na standardach i testowaniu,
[w:] Neoliberalne uwiklania edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw 2010, s. 192.

® T. Szkudlarek, Edukacja i konstruowanie spotecznych nieréwnosci, [w:] Fenomen nieréwnosci
spotecznych, red. J. Klebaniuk,Wroctaw 2007, s. 31-52.

10§ 1. Ball, Education markets, choice and social class: The market as a class strategy in the UK and
USA, ,,British Journal of Sociology of Education” 14 (1993), s. 3-19; idem, New class relation in edu-
cation: the strategies of the “fearful” middle classes, [w:] Sociology of Education Today, red. ]. Demaine,
Basingstoke 2001, s. 180-195.

1 E. Potulicka, op.cit., s. 191.
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rozwage mozliwos¢, ze pozycja ta nie jest efektem jedynie ich samodzielnej pracy,
ale takZe miejsca urodzenia i charakteru $rodowiska rodzinnego'2. Na gruncie
polskim do podobnych wnioskéw dochodzi Alicja Sadownik, zajmujaca si¢ ba-
daniem peryferii gtéwnego nurtu edukacji, czyli szkdt elitarnych z jednej i spe-
cjalnych z drugiej strony. Sadownik badata i poréwnywata habitusy uczniéw eli-
tarnego liceum oraz szkoly, do ktorej trafiata mlodziez z orzeczeniem lekkiego
stopnia niepelnosprawnosci intelektualnej (ktéra taczyto wspolne pochodzenie
klasowe), czyli mlodziez dysponujaca skromnym kapitatem spolecznym i jeszcze
skromniejszym kapitalem kulturowym!3. Badaczka dostrzegla, Ze poza nieliczny-
mi wyjatkami zaréwno mlodzi ludzie uczacy si¢ w szkole elitarnej, jak i uczniowie
szkoly specjalnej byli przygotowani do zajecia okreslonego miejsca w strukturze
spolecznej, a takze, ze miejsce to akceptowali lub przynajmniej uznawali za natu-
ralne. Istotng role w procesie socjalizacji do okreslonych rél i pozycji spotecznych
odgrywata sama szkola, wzmacniajac i powielajac kapital spoteczny i kulturowy
mlodziezy elitarnej i nie podejmujac wysitkéw kompensujacych braki w tym ka-
pitale u mtodziezy z klasy nizszej'4.

Zagadnienie reprodukgji struktur spotecznych przez system o$wiatowy stano-
wito i nadal stanowi przedmiot licznych badan i analiz zaréwno na gruncie pol-
skim, jak i zagranicznym. Oprdcz przywolywanej wczesniej Reprodukcji, do kla-
sycznych pozycji z tego obszaru mozna zaliczy¢ takze prace Bernsteina Class, Codes
and Control, w ktdrej wskazuje on na zwigzek miedzy umiejetnoscig postugiwania
sie jezykiem a powodzeniem w nauce szkolnej. Bernstein dostrzegt, ze dzieci wy-
wodzace sie z réznych klas spotecznych w ciaggu pierwszych lat swojego Zycia po-
znajy odmienne kody jezykowe, czyli odmienne style i sposoby postugiwania si¢
jezykiem. Dzieci wywodzace si¢ z klasy nizszej postuguja si¢, zdaniem Bernsteina,
kodem ograniczonym, ktéry charakteryzuje sie tym, ze méwiacy przyjmuje wiele
ukrytych zalozen i oczekuje, iz stuchajace go otoczenie je zna, rozumie i akceptuje.
Zdaniem Bernsteina taka cecha kodu ograniczonego wynika ze specyficznej kul-
tury srodowiska, w ktérym kod ten powstaje. Jest to srodowisko, ktorego kultura
opiera sie¢ na bezposrednich relacjach i cechuje si¢ wspolnotg doswiadczen, norm
oraz wartoéci. Owe normy i wartosci sa w tym $rodowisku powszechnie znane
i uznawane, dlatego nie ma potrzeby ich kazdorazowego artykutowania. Kod ogra-
niczony jest przydatny w rozmowie na tematy konkretne i praktyczne, natomiast

12 D, Dorling, Injustice: Why Social Inequality Persists, Bristol 2010.

13 Terminy ,kapital spoteczny” i ,kapitat kulturowy” nie s3 synonimami, cho¢ w literaturze
czasem wystepuja zamiennie. Kapital spoteczny to relacje spoteczne, sie¢ towarzyskich powiazan
i kontaktow, natomiast na kapitat kulturowy sktadaja sie: wiedza, obycie z kulturg, znajomo$¢ sztuki,
gust estetyczny, znajomos¢ obyczajowosci etc.

14 Elita nie spotka Downa, rozmowa z Alicjg Sadownik, ,Gazeta Wyborcza — Duzy Format” 88,
15.04.08, http://wyborcza.pl/1,76842,5112314.html?as=5&ias=5&startsz=x (dostep: 30 maja 2009),
por. takze: A. Sadownik, Na rozstajnych drogach. Studium etnopedagogiczne kontrastowych karier
szkolnych miodziezy, Wroctaw 2011.
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nie stanowi odpowiedniego sposobu postugiwania si¢ jezykiem dla tematéw i sy-
tuacji abstrakcyjnych. Dla nich odpowiedni jest kod rozwiniety, ktérego poznanie
obejmuje nauka jezyka, jakiej doswiadczaja w swym pierwotnym srodowisku so-
cjalizacyjnym dzieci wywodzace si¢ z klasy $redniej. Umiejetnos¢ postugiwania
sie tym kodem pozwala wyodrebni¢ znaczenia poszczegolnych stéw i w sposob
adekwatny odnies¢ je do danej, réwniez abstrakcyjnej sytuacji. Uzytkownik kodu
rozwinigtego w mniejszym stopniu wiaze stowa, ktérymi sie postuguje, z konkret-
nymi sytuacjami, co pozwala mu z wigksza, niz osobie postugujacej si¢ kodem
ograniczonym, swoboda dokonywa¢ uogdlnien, abstrahowa¢, przeprowadzaé
analogie czy postugiwac sie pojeciami ogélnymi. Zdaniem Bernsteina dzieci wy-
wodzace si¢ z klasy niZszej gorzej radza sobie z formalnymi wymogami instytucji
edukacyjnych niz dzieci z klasy $redniej, poniewaz szkota preferuje model ko-
munikacji zakladajacy postugiwanie si¢ kodem rozwinietym. Kod ograniczony,
cho¢ sam w sobie nie jest gorszym sposobem postugiwania si¢ jezykiem, kidci si¢
z akademicka kulturg szkoty'. Jest to wedtug Bernsteina istotny powdd niepowo-
dzen szkolnych wérdd dzieci z klasy nizszej, ze sSrodowisk, w ktorych na co dzien
uzywa kodu ograniczonego. Niewspotmiernos¢ mozliwosci dziecka z oczekiwa-
niami instytucji w zakresie postugiwania sie jezykiem prowadzi do obnizenia jego
osiggnig¢, ale takze do poczucia wyobcowania, niezrozumienia i braku akcepta-
cji. Szkota dla nieoperujacych kodem rozwinigtym dzieci o nizszym pochodzeniu
spolecznym stanowi miejsce nieprzyjazne, z ktérego ucieczka i powrdt do znane-
go i postugujacego sie zrozumialym jezykiem srodowiska wydaje si¢ atrakcyjnym
rozwigzaniem, cho¢ w rzeczywistosci jest skazywaniem si¢ na wykluczenie.

Ukryty program edukacii

Opisane przez Bernsteina preferowanie przez szkote okreslonego modelu ko-
munikacji stanowi jeden z elementéw tak zwanego ukrytego programu eduka-
cji, ktéry rozpatrywaé mozna jako funkcjonalne narzedzie podtrzymywania dy-
stansow spolecznych i petryfikowania wykluczenia. Termin ten po raz pierwszy
zostal uzyty przez Philipa W. Jacksona w pracy Life in Classrooms'®. Stosowany
jest do okreslenia tresci faktycznie przyswajanych oraz postaw ksztaltowanych
w procesie edukacji, ale nieuwzglednionych w oficjalnych planach i programach.
Roland Meighan definiuje ukryty program jako ,wszystko to, co zostaje przyswo-
jone podczas nauki w szkole obok oficjalnego programu”". Anthony Giddens na-
zywa go ,niejawng agendg nauczania szkolnego”!®. Elementami ukrytego progra-

15 A Giddens, Socjologia, przet. A. Szulzycka, Warszawa 2004, s. 535.

16 PW. Jackson, Life in Classrooms, New York-London 1990.

17 R. Meighan, Socjologia edukacji, przel. E. Kiszkurno-Koziej, Z. Knutsen, P. Kwiecinski, Torun
1993,s.71.

18 A. Giddens, op. cit., s. 737.
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mu s3 wiedza, przekonania, normy przekazywane w szkole i innych §rodowiskach
edukacyjnych, ktdre nie s3 uswiadamiane ani przez ucznidw, ani przez nauczycieli
i czgsto pozostaja w sprzecznosci z oficjalnym programem nauczania oraz z de-
klarowanymi, na przyklad przez wladze oswiatowe, celami edukacji. W ramach
badan nad ukrytym programem analizuje si¢ migdzy innymi przestrzen edukacyj-
ng (uklad sal, architekture budynkéw szkolnych), rozklad zaje¢ (plany lekcji, in-
dywidualne plany uczniowskie, plany roczne) czy tres¢ szkolnych podrecznikéw,
jednak dla zagadnienia edukacyjnych strategii wykluczania najistotniejsze wydaja
sie (poza wskazywanymi wczesniej ukrytymi preferencjami szkoly w kwestii je-
zykowego kodu) ukryte przekazy, jakich dostarcza system oceniania i weryfikacji
zdobywanych kompetencji. Wigkszo$¢ testow koncowych na poszczegoélnych po-
ziomach edukacji, bedacych jednoczesnie testami kwalifikacyjnymi, od ktérych
rezultatu zalezy rekrutacja do okreslonego typu szkoly, oparte sa nie tyle na moz-
liwej do zdobycia na poprzednim szczeblu edukacyjnym wiedzy, ile na kapitale
kulturowym!®. Przywolywana wcze$niej Sadownik zwraca uwage, ze réwniez tes-
ty, na ktérych podstawie dokonywane jest orzeczenie o lekkiej niepelnosprawno-
$ci intelektualnej i skierowanie dziecka do szkoly specjalnej, w znacznym stopniu
sprawdzaja zasob kulturowego kapitatu, ktéry w wypadku dzieci wywodzacych
sie ze srodowisk marginesu jest ubogi. Wynikajaca z pochodzenia spolecznego
niezdolno$¢ do prawidtowego rozwigzania testu staje si¢ przeszkoda na drodze
do spotecznego awansu i przyczyng pozostania w tym samym miejscu spolecznej
struktury. Ten zamkniety krag reprodukcji stanowi przyklad, w jaki system oce-
niania dziata niezaleznie od swoich oficjalnych funkcji.

Inny aspekt ukrytego programu systemu oceniania wigze si¢ z postepujaca stan-
daryzacjg metod i narzedzi ewaluacji oraz z ujednolicaniem jej kryteriéw. Abstra-
hujac od krytyki edukacyjnych reform skoncentrowanych na standaryzacji i te-
stowaniu, w jaka obfituja prace naukowe polskich i zagranicznych badaczy, oraz
wplywu tego modelu oceniania na poglebianie sie spolecznych réznic?’, nalezy za-
uwazy¢, ze stosowanie standaryzowanych testow, poza dostarczaniem latwo pod-
dajacych si¢ operacjom danych o stanie wiedzy, pelni takze funkcje uniformizacji
absolwentéw. Ocenianie wediug tak zwanego klucza eliminuje indywidualnos¢,
kreatywnos$¢ i niezalezno$¢ myslenia, sprzyja redukowaniu kompetencji krytycz-
nych. Noam Chomsky takie migedzy innymi zabiegi okresla mianem edukacyjnego
»fabrykowania przyzwolenia’, ktore jest elementem ,edukacji oswajajace;j”. Termi-
nem tym okresla edukacje¢ kontrolowang przez nieliczng ,,klas¢ specjalistow”, klase,
do ktorej wstep jest niezwykle trudny. Cel edukacji oswajajacej stanowi wyksztalce-
nie ludzi niechetnych albo niezdolnych do samodzielnego, krytycznego myslenia.
W efekcie pozytywnego przejscia przez szczeble edukacyjnego systemu czlowiek

19 K. Konarzewski, Ksztafcenie i wychowanie w szkolach podstawowych i gimnazjach w roku
szkolnym 2002/2003, Warszawa 2004, s. 41.
20 Por. E. Potulicka, op. cit., s. 187.
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staje si¢ przewidywalnym i pozadanym przez rzadzace elity obywatelem, zasilajac
tym samym klase, ktéorag Chomsky nazywa ,,zdezorientowanym stadem”. ,,Zdezo-
rientowane stado” to masa spoleczna tworzona przez wigkszos¢ obywateli zyjacych
w ztudnym przekonaniu, ze majg wplyw na sfere publiczng. Przekonanie to jest ilu-
zj3, efektem indoktrynacji i propagandy — ktdére wedltug Chomskiego stanowig na-
rzedzia spotecznego wykluczania i ograniczania partycypacji w sferze publicznej?!.

Na jeszcze jeden aspekt laczacy edukacje formalng z procesami wyklucza-
nia wskazuje analiza ukrytego programu szkoly dokonana przez Neila Postmana
i Charlesa Weingartnera. Jednym z przekazoéw, jakie w ramach ukrytego programu,
gléwnie poprzez system oceniania i nagradzania, dostarczaja uczniom instytucje
edukacyjne, jest przekonanie, ze ,,konkurencja jest wazniejsza od wspotpracy”?2.
Podobnej ocenie poddaje przywolywany wczesniej Bernstein szkolne podreczniki
i lektury. Wedlug socjologa podreczniki s3 ,,milczacym medium, stwarzajacym wa-
runki do rywalizacji’??, a narzucany przez uklad tresci schemat zdobywania wiedzy
dostarcza jednoznacznych kryteridow wyznaczajacych postepy w nauce, odnoszac
je zawsze do postepow innych uczniéw. Konkurencja, rywalizacja, potrzeba bycia
lepszym — te wszystkie elementy stymulowane przez przekaz szkolny przyczy-
niajg si¢ do naturalizacji i uprawomocnienia wykluczenia jako relacji spolteczne;.
W odniesieniu do ukrytego programu tresci podrecznikéw zwraca sie takze uwage
na niejawne, dyskryminujace przekazy dotyczace rél pciowych i ich znaczenia w so-
cjalizacji rodzajowej, przekazywane zwykle zgodnie z tradycyjnym, patriarchalnym
modelem definicje rodziny i informacje dotyczace jej funkcji w spoleczenstwie 24,

Obecnos¢ ukrytego programu w instytucjach i praktykach edukacyjnych
$wiadczy o uwiklaniu i zalezno$ci instytucji o§wiatowych nie tylko od kontekstow
politycznych, ekonomicznych, kulturowych, lecz przede wszystkim od kontekstu
ideologicznego. Dlatego tez ostatnig cze$¢ rozwazan nad edukacyjnymi procesa-
mi wykluczania poswigce ideologicznemu aspektowi edukacyjnej ekskluzji.

|deologia

Efektywne odtwarzanie struktury spotecznej oraz legitymizacja wykluczenia
poprzez dzialania systemu o$wiatowego wymagaja nieustannego wzmacniania
dominujgcego dyskursu czy kultury prawomocnej i legitymizacji ich dominacji.
Na warunek ten jako jeden z pierwszych wskazal francuski filozof Louis Althusser.

21 N. Chomsky, Przyzwolenie bez zgody: Dyscyplinowanie ludzkiego umystu, [w:] idem, Zysk po-
nad ludzi, przet. M. Zuber, Wroclaw 2000.

22 N. Postman, Ch. Weingartner, Teaching As a Subversive Activity, New York 1969.

23 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, przet. Z. Bokszanski, A. Piotrowski, Warszawa 1990, s. 104.

24 Por. A Janowski., Ucze#t w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1989; D. Pankowska, Wychowa-
nie a role piciowe, Gdanisk 2005; W. Ztobicki, Ukryty program w edukacji. Migdzy niewiedzg a mani-
pulacjg, Krakéw 2002.
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Przejmujac stanowisko Marksa, zgodnie z ktérym reprodukcja kazdego systemu
spoleczno-ekonomicznego wymaga reprodukcji warunkéw produkcji — $rod-
kow produkc;ji, sity roboczej oraz stosunkéw produkeji — zwroécil uwage, ze o ile
reprodukcja srodkéw produkcji odbywa sie¢ w ramach przedsigbiorstwa, o tyle re-
produkgja sily roboczej odbywa si¢ poza nim. Reprodukgji tej stuza specyficzne
aparaty panstwa, ktére Althusser okresla jako ideologiczne. Tymi aparatami sa:
kosciol, rodzina, instytucje polityczne, medialne i kulturalne, a przede wszystkim
szkota i inne instytucje edukacyjne. Althusser odrdznit ideologiczne aparaty pan-
stwa od aparatow represyjnych, definiujac te ostatnie jako funkcjonujace w opar-
ciu o przemoc, pierwsze za$ jako funkcjonujace w oparciu o ideologi¢. Represyjny
aparat panstwa stanowi rzad, administracja, armia, policja, sady, wi¢zienia, a jego
jednolito$¢ zagwarantowana jest przez polityczne scentralizowanie. Ideologicz-
nych aparatéw panstwa jest wiele i sg rdzne, jednak tym, co je spaja, jest ideologia,
na podstawie ktorej dziataja — ideologia dominujaca, ideologia klasy panujgcej?>.
Reprodukcja systemu musi zatem zaktada¢ dziatalnos¢ ideologicznych aparatow
panstwa — dziatalnos¢ szkdt, ktére podtrzymuja ideologie klasy panujacej (mo-
wiac jezykiem Marksa i Althussera), dominujacy dyskurs (uzywajac okreslenia
wspolczesnych postmarksistow, takich jak Chantal Mouffe czy Ernesto Laclau)
czy kulture prawomocng (stosujac terminologie Bourdieu). Jak wskazuje wielu
badaczy zajmujacych si¢ krytyczng analiza wspolczesnych dyskurséw edukacyj-
nych, instytucje te stuza dzi$ przede wszystkim do petryfikowania klasowych po-
dziatéw, spotecznych réznic i mechanizmoéw ekskluzji.

Jednym z najistotniejszych dyskurséw petniagcych dzi$§ funkcje podtrzymywa-
nia spoleczno-ekonomiczno-ideologicznego status quo jest, charakterystyczny
dla ideologii neoliberalnej, dyskurs merytokracji, zgodnie z ktérym zasadniczymi
czynnikami sukcesu s3: wrodzony talent, cigzka praca, odpowiednie nastawienie
oraz cnota moralna®®, Dyskurs ten, jak zauwazajg miedzy innymi autorzy pra-
cy poswieconej jego krytycznej analizie, Stephen J. McNamee i Robert K. Miller,
charakteryzuje si¢ wysokim stopniem ignorancji wobec pozamerytorycznych,
wykraczajacych poza wymieniony wyzej zestaw, czynnikéw sukcesu badz jego
braku. Ignorancja ta jest wysoce funkcjonalna wobec mechanizmoéw edukacyjne-
go wykluczenia, poniewaz pozwala przenies¢ odpowiedzialnos$¢ za marginalizacje
okreslonych jednostek i grup ze spofeczenstwa na nie same lub, w ostateczno$ci,
na niesprawiedliwy los. Podobnie uzyteczne jest przekonanie, réwniez stanowia-
ce ceche charakterystyczng ideologii neoliberalnej (a takze neokonserwatywnej)
oraz dyskursu merytokratycznego, o naturalnym pochodzeniu réznic spolecz-
nych, a takze ich spolecznej i moralnej uzytecznosci. Przekonanie to w sposob

25 1. Althusser, Ideologie i aparaty ideologiczne panstwa. Wskazéwki do badarn, http://www.nowa-
krytyka.pl/spip.php?article279 (dostep: 30 maja 2009).
26 §.J. McNamee, R K. Miller, op. cit., s. 16.
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bezposredni odnosi si¢ do problemu edukacyjnego wykluczenia, poniewaz uza-
sadnia strategie, ktorej naczelnym imperatywem jest

staranne nagradzanie, sortowanie i oddzielanie tych, ktérzy dzigki przymiotom osobistym,
warunkom domowym, pracowitosci i mozliwosci bardziej efektywnego korzystania z ofert
systemu edukacyjnego maja najwyzsze osiggniecia intelektualne, od tych, ktérych osiagniecia

s3 przecietne, mierne i bardzo niskie?”.

Jak za Jakiem Rancierem zauwaza Potulicka, ,teza neoliberalna glosi, ze uczy-
ni¢ edukacje blizsza spoteczenstwu, to uczynic¢ ja bardziej pogodzong z nieréw-
no$ciami spotecznymi”?®. Zgodnie z ta diagnoza neoliberalizm jest ideologig, dla
ktérej mechanizmy edukacyjnej ekskluzji stanowia, po pierwsze, uzasadniony,
po drugie zas pozadany aspekt funkcjonowania systemu o$wiaty. Funkcjonalny
wobec tej ideologii dyskurs merytokratyczny, cho¢ w §wietle badan i analiz okazu-
je sie ,,merytokratycznym mitem”?’, jest dyskursem dominujacym, majacym real-
ny wplyw na polityke edukacyjng w Polsce, Europie i na swiecie, na organizowa-
nie systemu o$wiaty i na realizacje¢ procesu edukacyjnego przez pracownikow tego
systemu. Przezwyciezenie opisywanych w artykule mechanizméw edukacyjnego
wykluczenia i proceséw odtwarzania sie spotecznych nieréwnosci przez systemy
o$wiatowe wymagaloby przezwycig¢zenia tego dyskursu. Pytanie, czy, a jesli tak,
to w jaki sposdb jest to dzi§ mozliwe, pozostaje jednak otwarte.
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Educational strategies of exclusion

Summary

The paper argues that education often plays an important role in the process of social exclusion
and that it can be seen as an instrument to maintain stratification. The goal of this paper is to dis-
cuss this particular role of education by referring to the theory of social reproduction, to concept of
hidden curriculum and by analyzing some of the most dominant discourses about social mobility.
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