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Selekcje szkolne, strukturalna segmentacja
| nierdwnosci spoteczne w Anglii

Selekcyjna i stratyfikacyjna funkcja szkolnictwa angielskiego wynika zaréwno
z duzego zréznicowania typow szkot oraz konserwatywnej ,,natury” szkolnictwa,
jak i z wielu innych czynnikéw spolecznych, ekonomicznych i politycznych nie-
wynikajacych bezposrednio z funkcjonowania instytucji szkoty — ale warunkuja-
cych procesy, w ktore ta instytucja jest uwiktana. Mozna w tym kontekscie wskazaé
choc¢by na istnienie wyraznych nieréwnosci w zakresie uzyskiwanych dochodéw
w Anglii — powiekszajacych sie w kilku ostatnich dekadach!. W 1979 roku naj-
bogatsze 10% populacji uzyskiwalo 21% wszystkich dochodéw, podczas gdy w la-
tach 20022003 odsetek ten wzrdst do 29%2.

Z tej perspektywy trzeba zwrdci¢ uwage na specyfike funkcjonowania szkol-
nictwa podstawowego i $redniego — gdyz jest ona silnie powiazana z odtwa-
rzaniem hierarchicznej i klasowej struktury angielskiego spoleczenstwa. Mozna
w tym miejscu postawic teze, ze cho¢ reformy systemu edukacji przeprowadzo-
ne w latach 70. zniosly tréjdrozny system ksztalcenia Sredniego, nie zlikwidowaty
one jednak strukturalnych proceséw edukacyjnej stratyfikacji. Nastgpito przesu-
niecie w ramach logiki wyboru szkoly, a takze wewnetrzna segmentacja zaré6wno
w ramach prywatnego systemu ksztalcenia, jak i w ramach sektora panstwowego.
Sin Yi Cheung i Muriel Egerton stwierdzaja z tej perspektywy, ze pomimo prze-
prowadzonych reform ,,pozostato istotne zréznicowanie pomiedzy i w ramach
szko!”. Zmiana, ktora si¢ dokonata, dotyczy ,,przejscia z nacisku na dostep do szkot
réznych typéw do zréznicowania w ramach typow szkdt, w ktéorym konkurencja

1 1. Reid, Inequality and education in Britain in the 1990s: a diagnosis and prescription, ,Research
in Education” 57, 1997, nr 2, s. 14-15.

2 D. Reay, The zombie stalking english schools: social class and educational inequality, ,,British
Journal of Educational Studies” 54, 2006, nr 3, s. 288.
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o miejsca w szkolach gramatycznych zastgpita wspétzawodnictwo o lepsza akade-
micko szkole rozszerzong™.

Warto w tym miejscu wskaza¢ na trzy istotne elementy wptywajace na formo-
wanie si¢ nieréwnosci w dostepie do odmiennych instytucji ksztalcenia na po-
ziomie podstawowym i $rednim: selekcje doszkolna (w postaci réznego typu wy-
mogoéw przy przyjeciach do niektdrych placéwek), selekcje wewnatrzszkolng
(dotyczacy dzielenia uczniéw wedlug uzdolnien) oraz specyfike wyboréw edu-
kacyjnych (odno$nie do decyzji podejmowanych przez rodzicéw dotyczacych
umieszczania dzieci w danej placdwece).

Obecnie szkoty podstawowe i wigkszo$¢ szkdt srednich przyjmuje dzieci bez
wzgledu na ich zdolnosci, natomiast czes¢ szkot srednich (znanych jako grammar
schools) przyjmuje dzieci na podstawie selekcyjnego testu osiagnie¢ przeprowa-
dzanego, gdy dziecko osiggnie 11. rok zycia. Wspolczesnie zatem jeden z istotnych
czynnikéw warunkujacych nieréwnosci dostepu do szkolnictwa na poziomie
srednim w Anglii stanowi polityka naboru do odmiennych instytucji. A. West,
Audrey Hind i Hazel Pennell zauwazaja przy tym, ze

szkoly ktére posiadaja wlasne wladze kontrolujace nabdr, stoja na pozycji ,,spijajacego $mie-

tanke”; to oznacza, ze moga one selekcjonowaé uczniéw, ktérzy beda najbardziej odpowiedni

do maksymalizacji rezultatéw w ,tabelach ligowych’, jak réwniez selekcjonowa¢ tych, ktérzy

moga mie¢ negatywny wplyw na szkolne rezultaty egzaminow*.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, iz mozliwosciami takimi dysponujg gléw-
nie szkoly, ktore maja najwigkszy nabor (oversubscribed) i jednocze$nie wlasne
wladze kontrolujgce nabér. Sg to gtéwnie szkoly fundacyjne (foundation) oraz
szkoty wolne subwencjonowane (voluntary-aided) (gtéwnie religijne). Takze
najlepsze panstwowe szkoly rozszerzone — posiadajace wigksza liczbe chet-
nych niz liczba dostepnych miejsc — moga podejmowac¢ dziatania selekcjonu-
jace. Badania przeprowadzone przez A. West i A. Hind w szkotach $rednich
w obszarze Londynu wskazujg, ze istnieje zréznicowanie w naborze uczniow
pochodzacych z odmiennych grup spotecznych. Dotyczy ono zaréwno zroz-
nicowania klasowego oraz przynaleznosci do grupy etnicznej, jak i tego, ktore
oparte jest na kategorii zdolnosci. Tak opisuja wyniki swoich badan cytowane
autorki:

selekcyjne szkoly zorientowane akademicko posiadaja mniejsza liczbg uczniéw z biedniejszych
$rodowisk niz szkoly rozszerzone na tym samym obszarze, posiadaja takze mniejsza liczbe
uczniéw czarnoskorych, a réwnoczesnie wieksza liczbe uczniéw pochodzenia azjatyckiego.
Szkoly rozszerzone posiadajace autonomie w zakresie naboru przyjmujg uczniéw z lepszymi

3 8.Y. Cheung, M. Egerton, Great Britain: Higher education expansion and reform — changing
educational inequalities, [w:] Stratification in Higher Education. A Comparative Study, red. Y. Shavit,
R. Arum, A. Gamoran, Stanford 2007, s. 218.

4 A. West, A. Hind, H. Pennell, School admissions and ‘selection’ in comprehensive schools: Policy
and practice, ,Oxford Review of Education” 30, 2004, nr 3, s. 347-348.
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wynikami ksztalcenia, posiadajac przy tym mniejsza liczbe uczniéw pochodzacych z biedniej-
szych $rodowisk®.

Podobne wnioski z wlasnych badan wysuwajg Chris Taylor, John Fitz i Stephen
Gorard, stwierdzajac, ze

historyczne korzysci wynikajace z elitarnego statusu szkol gramatycznych nad pozostalymi

szkotami kontynuowane sa we wspdlczesnych szkolach eks-gramatycznych. Dla przykiadu,

zaledwie 17% nowoczesnych szkot srednich przyjmuje uczniéw z najbardziej ,,uprzywilejowa-

nych” srodowisk. Z drugiej strony, w tym samym czasie az 69% szkdt rozszerzonych 14-18,

z ktérych wiele stanowiag dawne szkoly gramatyczne funkcjonujace do lat siedemdziesiatych,
przyjmuje w wiekszym stopniu uczniéw z uprzywilejowanych grup spotecznych®.

W Anglii wybdr szkoly dla konkretnego ucznia zalezy od rodzicéw, jest jed-
nak ostatecznie podejmowany i zatwierdzany przez wladze o$wiatowe. A. West
zauwaza w tym kontekscie, ze

rodzice mogg dokonal ,preferencji” badz preferowaé ,wybodr”, lecz decyzja dotyczaca tego,
czy miejsce w konkretnej szkole bedzie dostgpne dla ucznia, zalezy od wiadz edukacyjnych —
albo wladz lokalnych (LA) w przypadku szkét komunalnych i spontanicznie kontrolowanych,
lub szkoty w przypadku instytucji finansowanych przez fundacje lub subwencjonowanych”.

Mozna z tej perspektywy stwierdzi¢, iz w sterze wyboru szkoly kontrolowanego
przez rodzicéw, jak réwniez wptywu wtadz szkolnych na polityke naboru wytwa-
rzaja si¢ specyficzne mechanizmy — wptywajace na (podzielony klasowo i etnicz-
nie) sklad uczniéw ksztalcacych sie w odmiennych placéwkach.

Wedlug A. West ,,szkoly posiadajace mozliwos¢ wprowadzania wiasnych kry-
teriow naboru w wigkszym stopniu niz inne dzialaja w kierunku selekcjonowania’,
a istnienie autonomii szkdt jest ,kluczowe w dyskusji nad naborem i wynikajaca
z niego segregacji”®. Rozwigzaniem tej sytuacji bytaby — wedtug autorki — catkowita
kontrola instytucji panstwowych dotyczaca procesu naboru, gdyz ma ona ,,potencjat
zwigkszania réwnosci na etapie rekrutacji do szkoly, stuzac funkeji réwnosci spo-
lecznej oraz sprzyjajac dzieciom pochodzacym z nieuprzywilejowanych srodowisk™.

Trzeba w tym kontekscie stwierdzi¢, ze angielski system edukacji mozna uzna¢
za jeden z bardziej selekcyjnych w Europie. Nie zmieniaja tego kolejne reformy
szkolnictwa, a ,literatura dotyczaca brytyjskiej szkoly rozszerzonej petna jest ros-
nacego poczucia rozczarowania”?,

5 A. West, A. Hind, School choice in London, England: Characteristics of students in different
types of secondary schools, ,,Peabody Journal of Education” 82, 2007, nr 2/3, s. 498-499.

6 Ch. Taylor, J. Fitz, S. Gorard, Diversity, specialization and equity in education, ,,Oxford Review
in Education” 31, 2005, nr 1, s. 63.

7 A. West, School choice, equity and social justice: The case for more control, ,,British Journal of
Educational Studies” 54, 2006, nr 1, s. 16.

8 Ibidem, s. 17, 19.

9 Ibidem, s. 29.

10 1S, Ambler, J. Neathery, Education policy and inequality: Some evidence from Europe, ,Social
Science Quarterly” 80, 1999, nr 1, s. 446.
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Wspolczesnie waznym aspektem procesu réznicowania si¢ szkoét na pozio-
mie szkolnictwa $redniego jest nadawanie wybranym instytucjom statusu szkoty
specjalistycznej. Sg to instytucje, ktérych powstanie zainicjowane zostalo w 1994
roku przez rzad konserwatystéw. Ksztalcenie w instytucjach specjalistycznych
oparte jest na narodowym programie, jednak zorientowane na wybrang dzie-
dzine ksztalcenia. Aktualnie szkoly specjalistyczne ksztalca w ramach dziesieciu
dziedzin: technologii, sztuk pieknych, sportu, jezykéw obcych, nauk Scistych,
zarzadzania, matematyki i informatyki, inzynierii, nauk humanistycznych oraz
muzykill. Trzeba zauwazy¢, ze w Anglii funkcjonuje coraz wiecej szkot tego typu
— podczas gdy w roku szkolnym 2000/2001 bylo ich 523, to w roku szkolnym
2007/2008 dziatalo ich juz 2799.

Analizy dotyczace rosngcego zréznicowania w naborze uczniéow z poszczegol-
nych grup spolfecznych wskazuja, ze status szkoly specjalistycznej w powigzaniu
z mozliwo$cia regulowania naboru uczniéw przez niektére instytucje wpltywa
na wzrost selekcyjnosci systemu. Oznacza to, iz cho¢ ,istnienie specjalistycznych
programoéw szkolnych samo w sobie nie wplywa na powstanie dwudroznego sys-
temu naboru’, to jednak ,,dane z badan wskazuja na fakt, iz szkoty specjalistyczne
posiadajace pewng autonomie¢ dotyczacg naboru uczniéw, w mniejszym stopniu
przyjmuja uczniéw zyjacych w biedzie”. Ch. Taylor, J. Fitz i S. Gorard argumen-
tuja, ze ,polaczenie podzialu na »szkoly specjalistyczne« z formami zréznicowa-
nia »autonomii szk6l« reprezentowanej przez szkoly wolne dotowane oraz szkoty
oparte na fundacji prowadzi do powstania systemu dwudroznego”. Proces ten wy-
raza sie w dwoch aspektach. Po pierwsze, ,poniewaz status szkoly specjalistycznej
zwieksza popularnos¢ szkoly, instytucje tego typu czedciej stosuja rézne kryteria
alokacji uczniéw”. Po drugie, ,kryteria te, powiazane z istnieniem naboru wiek-
szego niz liczba dostgpnych miejsc, moga by¢ stosowane do zagwarantowania re-
krutacji najbardziej zdolnych i w konsekwencji najbardziej »uprzywilejowanych«
spolecznie uczniéw”!2.

Wiele innych badan réwniez potwierdza istnienie — podzielonego klaso-
wo i etnicznie — rynku edukacyjnego na poziomie szkolnictwa podstawowe-
go i éredniego w Anglii'®. Charakteryzujac nieréwnosci spoteczne odtwarzane
za posrednictwem systemu szkolnictwa, D. Reay stwierdza dobitnie: ,,aktualnie,
modwigc ironicznie, klasy robotnicze przeszly z pozycji edukacyjnych outsiderow
na pozycje zmarginalizowanych outsideréw w ramach systemu edukacji”!4.

W wielu przypadkach poréwnuje si¢ historyczne nierdwnosci w dostepie
do szkolnictwa (powiazane z istnieniem trdéjdroznego systemu edukacji) z ak-

1 Ch. Taylor, J. Fitz, S. Gorard, op. cit., s. 54-55.

12 Tbidem, s. 61.

13D, Reay, H. Lucey, Children, school choice and social differences, ,Educational Studies” 26,
2000, nr 1, s. 83.

4 p, Reay, op. cit., s. 295.
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tualnie funkcjonujacymi procesami selekeji szkolnej i wptywem instytucji edu-
kacyjnych na procesy stratyfikacji spolecznej. Pojawiaja si¢ tezy o uwiktaniu
socjalizacyjnej funkcji edukacji w procesy stratyfikacji szkolnej — a to za posred-
nictwem regulowania aspiracji edukacyjnych uczniéw, jak réwniez formowania
ich $wiatopogladu klasowego i odpowiadajacych mu wyboréw edukacyjnych.
J. Brine stwierdza z tej perspektywy, ze ,w selekcyjnych praktykach edukacyjnych
powojennego szkolnictwa uczniowie szkét gramatycznych i nowoczesnych byli
nie tylko edukowani do sklasyfikowanej klasowo i plciowo pozycji’, lecz takze
,wyposazani w wiedze na temat ich miejsca w relacji wobec innych”!>. Autor-
ka pesymistycznie ocenia wspdlczesne mozliwosci zmiany proceséw reprodukciji
spolecznej za posrednictwem systemu o$wiaty. Pisze, iz
edukacja stanowila i — jak mozna stwierdzi¢ — bedzie stanowi¢ ,,system przypisania’, w ktérym
dzieci z klasy robotniczej sa powigzane przede wszystkim z takimi atrybutami, jak wrodzony nis-
ki poziom inteligencji, oraz z dyskursem, ktory skonstruowany jest w sposéb pozwalajacy poli-
tykom, administracji oswiatowej, a takze nauczycielom angazowac si¢ w dzialania prowadzace

do slabego wyksztalcenia wielu dzieci, co w rezultacie wykorzystane jest do dalszych praktyk
selekcyjnych!®.

W konkluzji J. Brine podkredla, ze ,,funkcjonowanie odmiennych programéw
ksztalcenia, sposobdéw egzaminowania oraz oczekiwan nauczycieli prowadzi
do wysokiego stopnia zréznicowania populacji szesnastolatkéw, ktoére pomimo
istnienia mozliwo$ci wyboru pozostanie powigzane z klasg spoteczng”!’.

W analizowanym wyzej kontekscie warto zwrdci¢ uwage na przyczyny utrzy-
mujacych sie podzialéw klasowych w edukacji. G. Whitty dostrzega dwa aspek-
ty wykluczenia spolecznego (i edukacyjnego) dzieci i mlodziezy pochodzacych
z nizszych klas spotecznych. Pierwszym z nich jest istniejaca tradycja ksztalcenia
elitarnego, z ktorej korzystaly i nadal korzystaja elity i najwyzsze warstwy kla-
sy $redniej. ROwnoczesnie jednak, znaczacy rozwoj klasy sredniej w XX wieku
nie spowodowal proporcjonalnej ekspansji elitarnego sektora edukacji. W konse-
kwencji, wytworzyl si¢ skomplikowany system wewnetrznych podziatéw zaréwno
w ramach prywatnego, jak i paiistwowego sektora szkolnictwa. G. Whitty stwier-
dza, ze

cho¢ pewne frakeje klasy $redniej zaczely wykorzystywaé w coraz wigkszym stopniu prywatne

instytucje, to jednocze$nie inne z powodzeniem ,,kolonizowaly” pewne czesci publicznego sys-

temu edukacji, tak aby ,,zabezpieczy¢” interesy swoich dzieci. To moze by¢ jednym z powodéw
rozwoju zréznicowanych form instytucji panstwowych [...]. Jakikolwiek byt powdd, to niektére

z tych proceséw przynosza wykluczanie wielu dzieci z najlepszych instytucji pafistwowych!®.

157, Brine, Tales of the 50-somethings: Selective schooling, gender and social class, ,Gender and
Education” 18, 2006, nr 4, s. 444.

16 Ibidem.

17 Ibidem.

18 G, Whitty, Education, social class and social exclusion, ,,Journal of Education Policy” 16, 2001,
nr 4,s.291.
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Ponadto — co podkresla dalej ten autor —

sponsorowanie nielicznych ,,uzdolnionych” dzieci z klasy robotniczej i przyjmowanie ich do do-
brze prosperujacych na przedmie$ciach szkoét klasy $redniej, czy to prywatnych, czy panstwo-
wych, pomaga uprawomocniaé system bez zagrozenia przewazajacej liczby dzieci pochodza-
cych z klasy $redniej, ksztalcacych sie w tych szkotach!®.

Ostatecznym rezultatem dzialania takiego systemu edukacji jest nieréwna
i ustratyfikowana wertykalnie struktura spoleczna.

Inny element wspomnianego zrdznicowania stanowi zjawisko odsiewu
szkolnego, ktdre czesto przyjmuje forme wykluczania z instytucji edukacyjnych
uczniéw z trudnosciami w nauce oraz stwarzajagcymi problemy wychowawcze.
Formy edukacji w instytucjach tego typu — cho¢ w zalozeniach majg stanowi¢
czynnik reintegracji — prowadza do klasyfikacji i naznaczania. E. Potulicka
stwierdza, ze ,,do takiej selekcji zmierzaja neoliberalowie z krajow anglosaskich”
Wedlug cytowanej autorki ,,gettem w Anglii sg special units — instytucje dla
uczniéow wykluczonych ze szkét obowigzkowych na zawsze, ktérym nie udato si¢
znalez¢ placéwki gotowej ich przyjac”2’.

Kolejnym — wspomnianym wczesniej — czynnikiem wzmacniajagcym pro-
cesy stratyfikacji w systemie podstawowego i $redniego szkolnictwa angielskiego
jest dzielenie uczniéw na grupy osiggniec¢. Proces ten stanowi przyklad selekeji
wewnatrzszkolnej, prowadzonej zaréwno w przeszlosci, jak i wspolczesnie —
cho¢ w nieco ukrytej formie (i w ramach neoliberalnej retoryki wolnego wybo-
ru klienta). Trzeba jednak zauwazy¢, iz tendencja dzielenia uczniéw na grupy
ma w Anglii dlugg tradycje. Warto zatem zwrdci¢ bardziej szczegélowo uwage
na istote tego zjawiska.

Cho¢ — jak wspomniano wczesniej — trdjdrozny system szkolnictwa zostal
przeksztalcony w wyniku reformy w latach 70., to jednak w latach 80. nadal dziata-
ly mechanizmy ,,sortowania” dzieci do odmiennych $ciezek i grup edukacyjnych.
Podobne byly réwniez (charakterystyczne dla tego procesu) zachowania nauczy-
cieli, ktdrzy w ramach klasy szkolnej przeprowadzaja selekcje i podzial na we-
wnetrzne ,,grupy !,

Na poczatku lat 90. w edukacyjnej praktyce procesy sortowania dzieci w ra-
mach angielskich szkot nie zostaly zaniechane, a polityka rzadéw konserwatyw-
nych przyniosta wrecz powro6t do dawniej jawnie stosowanych metod selekcyjnych.
Tak pisze o zjawiskach politycznego odwrotu od idei szkét rozszerzonych — za po-
srednictwem dzielenia uczniéw na grupy — E. Potulicka:

Wprowadzone na mocy ustawy z roku 1988 prawo szkét do odrzucenia zwierzchnictwa lokal-
nych wiadz o$wiatowych moze by¢ ,kuchenng drogg” powrotu do szkét selektywnych. Jezeli
chodzi o wewnatrzszkolne procesy grupowania uczniéw wedlug kryterium zdolnosci: oddziel-

19 Ibidem.

20 E. Potulicka, Teoretyczne podstawy neoliberalizmu a jego praktyka, [w:] Neoliberalne uwikla-
nia edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw 2010, s. 60.

21 G. Rhoades, Folk Norms and School Reform: English Secondary Schools, ,,Sociology of Educa-
tion” 60, 1987, nr 1, s. 49.
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ne klasy dla uczniéw o réznym poziomie zdolnosci i zwykle troche innym programie (stream-
ing), pewne zréznicowanie programu dla uczniéw o ponadprzecietnym i nizszym poziomie
zdolno$ci (banding) czy grupowanie wedtug uzdolnien na poszczegélnych przedmiotach (set-
ting), odseparowanie ogélnoksztalcacego i zawodowego toru ksztalcenia w ramach obowiazku
szkolnego w 14. roku zycia, zréznicowanie programéw w obrebie General Certificate of Se-
condary Education oraz migdzy GCSE a systemem egzaminéw przedzawodowych — wszystko
to sa wskazniki stopniowego i ostroznie kontrolowanego procesu réznicowania w obrebie syste-
mu szkolnego. Zréznicowanie jest istota odwrotu od edukacji rozszerzonej?2.

Mozna stwierdzi¢ w tym kontekscie, ze system dzielenia uczniéw na grupy osiag-
ni¢¢ — powiazany z wprowadzeniem rozszerzonej szkoly sredniej — tworzy kolej-
ny aspekt edukacyjnej stratyfikacji w systemie szkolnictwa obowigzkowego w Ang-
lii*3. Praktyka dzielenia uczniéw na grupy osiagnie¢ i odmienne $ciezki ksztalcenia
funkcjonuje réwniez wspodlczesnie. I cho¢ retoryka obecna w polityce oswiatowe;j
czesto odwoluje sie do potrzeby egalitaryzacji, to jednak jest ona zgota odmienna
od praktyki szkolnej. Albowiem mozna stwierdzi¢, ze procesy sortowania uczniéw
s3 nieodigcznym elementem funkcjonowania angielskich szkél. Tylko w niekto-
rych przypadkach podyktowane jest to doborem uczniéw wedlug specyficznych
uzdolnien (na przyklad jezykowych czy artystycznych). W wielu sytuacjach dobér
uczniéw wykorzystujacy rozne kryteria przypisywania do grup ma charakter selek-
cji wewnatrzszkolnej, ktdra przynosi reprodukcje struktury spoteczne;.

Wspdlczesny przyklad dzielenia uczniéw na grupy wedlug osiagnie¢ przed-
stawia w swych badaniach M. Araujo, opierajac si¢ na badaniu jakosciowym (stu-
dium przypadku szkoly rozszerzonej Greenfield). Autorka ukazuje, w jaki sposéb
egalitarna idea szkoly rozszerzonej zostaje wciagnig¢ta w proces instytucjonalnej
stratyfikacji. W szkole Greenfield podzielono uczniéw na siedem grup osiagnie¢
w nauczaniu przedmiotéw $cistych. Trzy grupy (A, D, F) zaklasyfikowane zosta-
ly jako najlepsze, z kolei trzy (B, E, G) — jako $rednie, a grupa C w kategoriach
najnizszych zdolnosci. Z perspektywy nauczycieli grupy E oraz G mialy bardziej

mieszany sklad uczniéw?*.

najzdolniejsze A D F
Srednio zdolne B

E G
mniej zdolne C

Ryc. 1. Schemat podzialu uczniéw na grupy osiagnie¢ w przedmiotach écistych, w 6smej klasie,
w rozszerzonej szkole Greenfield

Zrodlo: M. Aratjo, ‘Modernising the comprehensive principle’ Selection, setting and the institutionalization of
educational failure, ,,British Journal of Sociology of Education” 28, 2007, nr 2, s. 247.

22 E. Potulicka, Nowa Prawica a edukacja, cz. 1. Geneza reformy edukacji w Anglii i Walii z roku
1988, Poznan-Torun 1993, s. 97.

23 A, West, op. cit., s. 22.

24 M. Aratjo, ‘Modernising the comprehensive principle’: Selection, setting and the institutional-
ization of educational failure, ,,British Journal of Sociology of Education” 28, 2007, nr 2, s. 247.
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Konkluzje z badan pokazujg, ze ruchliwo$¢ pomiedzy grupami (cho¢ do-
puszcza sie taka mozliwos¢) jest rzadka. Wskazuje to na fakt, ze system dzielenia
na grupy osiagniec jest malo elastyczny, a przynalezno$¢ do grupy pozostaje stalg
determinantg przypisania (czesto jako samospetniajace si¢ proroctwo). Ponadto
sktad uczniéw w grupach nie dotyczy wyltacznie uzdolnien. Jest on determino-
wany przez zestaw takich czynnikoéw, jak ogélne nastawienie uczniéw do szko-
ty, ich zachowanie czy dyscyplina. W ten sposoéb ,,nauczyciele postrzegaja »naj-
lepsze« grupy jako zlozone z »idealnych« uczniéw” — spelniajacych wszelkie
oczekiwania instytucjonalne®®. Jednoczesnie nizsze grupy staja si¢ miejscem dla
uczniéw zaklasyfikowanych jako niewystarczajaco zdolni (a w praktyce szkolnej
— jako w niewystarczajacym stopniu spelniajacy oczekiwania ze strony instytucji
edukacyjnych).

Wedlug M. Aratdjo zmiany edukacyjne zapowiadane w retoryce politycznej
rzadéw Partii Pracy nie przetozyly si¢ na realia szkolnictwa, gdyz ,.czysta” selek-
cja szkolna — reprezentowana we wczesniejszej polityce konserwatystow przez
procesy podzialu uczniéw na odrebne $ciezki (streaming) — zastgpiona zostala
dzieleniem na grupy osiagnie¢ (setting). W praktyce oznacza to prowadzenie (ina-
czej nazwanego) procesu selekcyjnego. Opisujac wspomniane procesy, cytowana
autorka stwierdza, ze w opozycji do nastawienia polityki o§wiatowej wczesniej-
szych konserwatywnych rzadéw (ktadacych nacisk na wzmocnienie roli selek-
cyjnosci szkolnictwa), ,szczegolny wydzwiek mialy opozycyjne hasta polityczne
rzadu laburzystow: ,,dostarczania »standardéow dla wielu, nie dla nielicznych«”.
Mialo to by¢ powiazane z tworzeniem egalitarnego systemu edukacji. Jednak
w rzeczywistosci ,,broniony przez laburzystéw system szkolnictwa rozszerzonego
aktualnie w coraz wigkszym stopniu réznicuje ucznidw na podstawie »zdolno-
$ci«”. I cho¢ w retoryce politycznej proces ten nazywa sie ,unowoczes$nieniem
zasady rozszerzenia’, to jednak ,,dzielenie uczniéw na podstawie »zdolnosci« je-
dynie zastepuje surowy proces selekcji. Oficjalne dyskursy odmiennych »uzdol-
nien« pomagaja wprowadzi¢ subtelne procesy selekcji, pozostawiajac nieréwnosci
spoteczne w edukacji”?®.

Podobnie neoliberalng polityke edukacyjng prowadzona przez rzady lewicowe
(zorientowang na odwrdét od nieselekcyjnej szkoty rozszerzonej) ocenia S.J. Ball.
Dostrzegalne jest to w ,,zmianie stanowiska laburzystéw dotyczacego ich opozycji
wobec szko6! gramatycznych oraz niezdecydowania odnosnie do zgody na zakon-
czenie innych form selekcji, przy réwnoczesnej obronie »szkot specjalistycznych«
oraz dalszych oznakach przesuniecia w kierunku pozycji polityki merytokratycz-
nej, atrakcyjnej dla wyborcéw z klasy sredniej”. Zatem wspdtczesna polityka labu-
rzystow stanowi konsekwencje odcinania si¢ od dzialan na rzecz wyréwnywania
poziomu szk6! — na rzecz akceptacji miedzyinstytucjonalnego zréznicowania,

25 Ibidem, s. 251-252.
26 Thidem, s. 241-242.
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a takze wewnatrzszkolnych proceséw selekcyjnych. Cytowany autor zauwaza,
ze dzialania w tym kierunku stanowig konsekwencje ,wczesniejszych atakow
Blaira na to, co nazywa on »ideologia« nieselekcyjnego nauczania w szkotach roz-
szerzonych, zgody na dzielenie uczniéw wedtug zdolnosci, a takze generalnej tak-
tyki dystansowania sie laburzystow od orientacji egalitarnej”?’.

Wedtug S.J. Balla polityka taka stanowi odpowiedz na oczekiwania rodzicéw
pochodzacych z wyzszych klas spotecznych. Ich poglady stanowig wyrazny do-
wdd niecheci do wlaczania wlasnych dzieci w zréznicowane spotecznie (klasowo
i etnicznie) srodowisko edukacyjne. Dostrzegalne jest to w badaniach prowadzo-
nych przez tego autora. Respondenci pochodzacy z klasy sredniej czesto

postrzegaja zjawisko celowego lokowania uczniéw jako sposdb na odizolowanie wlasnego
dziecka od niewygodnych wptywéw — innych ucznidw, ktorzy przeszkadzaja, sa niesmiali badz
po prostu mniej zdolni. Nie chca oni, aby ich dziecko rozwijato si¢ wolniej czy si¢ rozpraszalo.
To jest zardwno kwestia praktyczna — zadan i pracy do wykonania, jak i obawy o przyswojenie
zlych warto$ci i wzoréw zachowan. Czg$¢ rodzicéw obawia sig, Ze w nieodpowiednim otocze-
niu ich dziecko pozostanie pod wptywem innych dzieci majacych zle nastawienie i zachowania.
Hierarchia i separacja s3 ,,legitymizowane przez wierzenia w osiagniecia i doskonato$¢”28.

Badania pedagogiczne dotyczace konsekwencji dzielenia uczniéw na gru-
py uzdolnien w konkretnym przedmiocie (setting) wskazuja, ze proces ten ma
wigkszy wplyw na potwierdzanie wstepnej klasyfikacji niz na potencjalny rozwdj
uczniéw w ramach grup. Judith Ireson, Susan Hallam i Clare Hurley zauwazaja
przy tym, ze ,,réznorodnos¢ czynnikéw behawioralnych, spotecznych, programo-
wych i organizacyjnych ma wplyw na formowanie grup i ruchliwo$¢ pomiedzy
nimi”?°.

Z kolei uczniowie postrzegaja przypisanie nie jako prosta konsekwencje wy-
nikow ksztalcenia, lecz bardziej jako zlozony zestaw czynnikéw, takich jak zacho-
wanie na lekcjach, stosunek do nauczycieli czy dyscypliny szkolnej. Warto réw-
niez zauwazy¢, iz w kolejnych latach ksztalcenia ruchliwo$¢ pomiedzy grupami
jest w coraz wigkszym stopniu ograniczona — skutkujac potwierdzaniem statusu
przypisania.

Takze badania przeprowadzane nad nauczycielami wskazuja, ze w prakty-
ce pedagogicznej najczgsciej traktuja oni grupy uzdolnien jako homogenicz-
ne, a w konsekwencji ,stosuja inne praktyki, kiedy prowadza lekcje z uczniami
podzielonymi na grupy, a inne gdy nauczajg klasy zlozone z uczniéw o réznym
poziomie zdolno$ci”. Oznacza to, iz przypisanie do grupy stanowi w prakty-
ce czynnik determinujacy osiggniecia uczniéw, gdyz nauczyciele stosuja wobec

27.8.J. Ball, Class Strategies and the Education Market. The Middle Classes and Social Advantage,
London 2003, s. 39.

28 Ibidem, s. 68.

29 7. Treson, S. Hallam, C. Hurley, What are the effects of ability grouping on GCSE attainment?,
»British Educational Research Journal” 31, 2005, nr 4, s. 455.
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uczniéw z odmiennych grup inne standardy wymagan i oceny. Tak opisuja wspo-
mniane zjawiska cytowani autorzy:

Nauczyciele wyrazaja wyzsze oczekiwania wobec ucznidéw z najlepszych grup za posrednictwem
pracy, ktéra wymaga szybkiego tempa i jest zmienna, podczas gdy uczniowie z grup sklasyfiko-
wanych nizej poddawani sg ksztalceniu w wolniejszym tempie, zawierajagcemu mniejsza porcje
materialu.

Ponadto uczniowie w grupach sklasyfikowanych nizej ksztalceni sg w for-
mie bardziej ustrukturyzowanej, z uzyciem czestszego powtarzania i mniejszy-
mi mozliwo$ciami dyskusji. W efekcie — jak stwierdzaja J. Ireson, S. Hallam
i C. Hurley —

nawet nauczyciele posiadajacy doswiadczenie w ksztalceniu klas ztozonych z ucznidéw o réznym
poziomie uzdolnien zmieniaja swoje podejscie, kiedy rozpoczynajg nauczanie w grupach, co su-

geruje, ze organizacyjna struktura grup uzdolnien posiada wplyw na oczekiwania nauczycieli

kierowane wobec uczniéw3C.

Trzeba wyraznie stwierdzi¢, ze takie efekty funkcjonowania obowigzkowego
szkolnictwa w Anglii s3 wypadkowa prowadzonej polityki oswiatowe;j. Jej zaloze-
nia juz w czasach rzagdéw M. Thatcher koncentrowaly si¢ na ideologii jakosci i do-
skonato$ci. W konsekwencji, dzialania w sferze o$wiaty powigzane byly z wzro-
stem selekcyjnosci systemu. Tak opisuje zalozenia 6wczesnej polityki oswiatowej
E. Potulicka:

Dazac do sprecyzowania idealu doskonalosci, stwierdzono, ze oznacza on edukacje efektywna.
Dla uczniéw o nieakademickich umystach edukacja efektywna oznacza polaczenie przedmio-
tow podstawowych z przygotowaniem przedzawodowym juz w okresie obowiazku szkolnego.
Zdaniem K. Josepha (ministra edukacji w rzadzie M. Thatcher) powinna powrdci¢ dyskrymina-
cja i dyferencjacja — rozmieszczenie ucznidw na wszystkich poziomach zdolnosci i otoczenie
ich opieka. Z powyzszych zalozen wynikala zasada polityki o§wiatowej, ktorg wedlug Josepha
jest ,bezwstydna selekcja pomiedzy szkotami i w ich obrebie™!.

Mozna tutaj jeszcze raz powtorzy¢, ze jeden z najwazniejszych czynnikow edu-
kacyjnej stratyfikacji tkwi nadal w strukturalnym zréznicowaniu typow instytucji
edukacyjnych i powiazanych z nim zjawiskach naboru uczniéw z odmiennych
grup i klas spotecznych. Wedlug S. Gibbons i S. Telhaj: ,,w przeciwienstwie do po-
pularnej opinii, przez lata prawie nic nie zmienifo si¢ w sposobach selekcjonowa-
nia uczniéw w jedenastym roku zycia do odmiennych typéw szkél”32. W efekcie,
osiagniecia edukacyjne dzieci w szkotach réznych typdw sg znaczaco odmienne,

30 Ibidem.

31 E. Potulicka, Zagrozenia globalizacji: fundamentalizm rynkowy oraz inkorporacja edukacji,
[w:] Neoliberalne uwiklania..., s. 90-91.

32°S. Gibbons, S. Telhaj, Are schools drifting apart? Intakes stratification in English secondary
schools, ,,Urban Studies” 44, 2007, nr 7, s. 1281.
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co czesto determinuje mozliwosci, jakie maja dzieci na kolejnych szczeblach sys-

temu ksztatcenia33.

szkoly rozszerzone !

szkoly selekcyjne

szkoty nowoczesne

inne szkoty finansowane przez panstwo [ 3 3

szkoty niezalezne ]

0 20 40 60 80 100
Ryc. 2. Odsetek uczniéw osiagajacych pie¢ lub wiecej ocen A-C w réznych typach szkét $rednich,
dane dla Anglii w roku szkolnym 2002/2003

Zrodlo: P. Haezewindt, Education, Training and Skills, Focus on Social Inequalities, s. 13, National Statistics 2004,
www.statistics.gov.uk/downloads/theme_compendia/fosi2004/Education.pdf.

Jednocze$nie jednak — stwierdza P. Haezewindt — ,w badaniach przeprowa-
dzonych przez Ministerstwo Edukacji i Ksztalcenia Zawodowego [Department for
Education and Skills — DfES] dotyczacych wplywu szkoly na osiagniecia eduka-
cyjne wynika, Ze typ szkoly ma niewielki wplyw na zréznicowanie w wynikach
ksztalcenia®®*. W tym kontekscie trzeba stwierdzié, ze gléwng determinantg zréz-
nicowania w wynikach ksztalcenia pomiedzy szkotami jest kapital spoteczny, kul-
turowy i ekonomiczny uczniéw. Kapital ten jest przy tym reprodukowany przez
wybory instytucji, procedury naboru i wewnetrzng stratyfikacje systemu szkol-
nictwa.

Podejmujac prébe wyjasnienia proceséw edukacyjnej stratyfikacji za po-
$rednictwem teorii reprodukcji kulturowej, trzeba dostrzec odmienne sposoby
socjalizacji pierwotnej — ksztaltowania si¢ habitusu klasowego — w zaleznosci
od pochodzenia spolecznego jednostki. Dostrzegalne jest to w specyfice jezyka
czy aspiracjach edukacyjnych dzieci i mtodziezy z réznych grup i warstw. Potwier-
dza sie to zaréwno we wcze$niejszych badaniach edukacyjnych®, jak i prowadzo-
nych wspolczesnie. Konkluzje wielu autoréw potwierdzaja tezy o bezposrednim
zwigzku aspiracji uczniéw i podejmowanych przez nich wyboréw edukacyjnych
z posiadanymi przez nich typami kapitatu kulturowego, spotecznego i ekono-
micznego. W wielu przypadkach dowodzg one takze zalezno$ci pomiedzy pocho-
dzeniem spotecznym uczniéw (postrzeganym przez pryzmat zawodu rodzicow),
wybieranym przez nich typem ksztalcenia a dalszg karierag zawodowa. Potwier-

33 Por. University Admissions by Individual Schools, The Sutton Trust 2008, s. 31-32, http://www.
sutton-trust.com/reports/UniversityAdmissionbySchool.pdf.

34 P Haezewindt, Education, Training and Skills, Focus on Social Inequalities, s. 13, National Sta-
tistics 2004, www.statistics.gov.uk/downloads/theme_compendia/fosi2004/Education.pdf.

35 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990.
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dzajg one przy tym tez¢ — postawiona w latach 60. przez P. Willisa — ze dzieci
z klasy robotniczej najczesciej podejmuja prace jako robotnicy?®.

Warto w tym miejscu przedstawi¢ krétko wyniki badan dotyczacych aspiracji
i wyboréw edukacyjnych podejmowanych przez dzieci i mtodziez z angielskiej
klasy robotniczej. Mozna w tym kontekscie stwierdzi¢, ze podejscie do eduka-
cji dzieci pochodzacych z klasy robotniczej jest czesto odmienne od tego, jakie
prezentuja dzieci pochodzace z klasy $redniej. W konsekwencji niepowodzenia
szkolne biatych dzieci z klasy robotniczej upatruje si¢ w typie kapitatu kulturo-
wego cechujjcego ich rodzicow™’.

G. Evans analizuje czynniki spoteczne i kulturowe tkwigce w rodzinie —
wplywajace na ksztaltowanie si¢ odmiennych kompetencji, a takze aspiracji
edukacyjnych oraz wyboréw szkoly w rodzinach klasy $redniej i klasy robot-
niczej. Stawia przy tym podobne tezy, jakie stawiaja autorzy teorii reprodukcji
spotecznej, kulturowej i ekonomiczne;.

Jedno z istotnych podobienstw dotyczy funkcjonowania odmiennych typéw
socjalizacji dzieci i mtodziezy w zaleznosci od klasy spolecznej. Dla przyktadu,
rodzice pochodzacy z klasy $redniej czesciej przywiazujg wage do rozwoju ko-
gnitywnych kompetencji na wczesnych etapach rozwoju dziecka, jak rowniez
majg wiedze i umiejetnosci stymulowania rozwoju dziecka za posrednictwem
réznego rodzaju praktyk edukacyjnych. Tak pisze o tych procesach G. Evans:

Moje wlasne doswiadczenia sugeruja, iz matki pochodzace z klasy $redniej, ktére zwykle po-

siadajg wyksztalcenie wyzsze, w zdecydowanie wigkszym stopniu eksponuja rozwijanie umie-

jetnosci powigzanych z formalnym ksztalceniem, takich jak kompetencje jezykowe (méwienie,
stuchanie, czytanie i pisanie), kompetencje matematyczne (liczenie oraz rozwigzywanie zadan

z liczbami), kompetencje plastyczne i praktyczno-techniczne (rozpoznawanie koloréw i ksztal-

tow, umiejetnoéci motoryczne konieczne do malowania, rysowania i wycinania), kompetencje

z zakresu nauk $cislych (rozwijanie zmystu ciekawosci $wiata oraz rozumienia zasad, ktore nim

wladajg), a takze sportu (koordynacji ruchowej oraz okreslonych umiejetnoéci, na przyktad

plywania).

Matki majace wyzszy poziom wyksztalcenia z wigkszym prawdopodobien-
stwem i cze$ciej podejmujg nieformalne, majgce charakter zabawy dzialania,
stuzace rozwojowi roznorodnych kompetencji. Proces ten w konsekwencji
sprawia, ze ,dzieci pochodzace z klasy $redniej wczesnie przyzwyczajaja sie
do formalnego ksztalcenia [...]. Zatem nie dziwi fakt, ze nawet dwuletnie dzie-
ci, ktérych matki posiadajg wysoki poziom wyksztalcenia, radza sobie lepiej

36 . Willis, Learning to Labor: How Working Class Kids Get Working Class Jobs, London 1977.
P. Willis badat kulture dzieci z klasy robotniczej w kontekscie form oporu wobec edukacji szkolne;j.
Jego ksigzka ukazuje mechanizmy usankcjonowanego kulturowo sprzeciwu dzieci z klasy robotni-
czej wobec szkoly, ktory to, paradoksalnie, wyklucza je z mozliwoséci awansu spolecznego (jaki moze
da¢ im edukacja).

37 G. Evans, Educational Failure and Working Class White Children in Britain, London 2006, s. 2.
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w przedszkolu niz ich réwiesnicy, ktérych matki posiadaja niski poziom wy-
ksztalcenia”38.

G. Evans zwraca réwniez uwage na inne aspekty funkcjonowania rodzin z od-
miennych klas spotecznych. Do najwazniejszych zaliczyt on czas po$wigcany na wy-
chowanie dzieci oraz energig i zasoby, jakie rodzice poswiecaja na to, aby ich dzie-
ci rozwijaly sie jak najlepiej. Wedlug tego autora rodzice z klasy $redniej (a matki
w szczegolnosci) robig wszystko, aby ,,uzyska¢ pewnos¢, ze ich dziecko posiadlo
wszystkie niezbedne kompetencje i umiejetnosci, ktére pozwola mu na bycie »zdol-
nym« w sposob, ktdry bedzie doceniony w szkole”. Z tej perspektywy rodzaj opieki,
jaka otaczajg dzieci, ,,moze by¢ opisany jako »intensywny, a jego powszechnym
rezultatem jest wezesnie ksztaltujacy sie rozwdj dzieci powigzany ze zdobywaniem
sprawno$ci w umiejetnosci formalnego uczenia si¢”. Umiejetnos¢ ta jest niezwykle
przydatna w momencie, gdy dziecko wchodzi w $rodowisko szkolne, gdyz jest ona
przeksztalcana w réznorodne uzdolnienia i ,,nagradzana” W zwiazku z tym argu-
mentem ,,nawet te dzieci z klasy $redniej, ktore posiadaja przecietny i nizszy poten-
cjal intelektualny, z wiekszym prawdopodobienstwem rozwing go w szkole, ponie-
waz bedg korzystaly z tego rodzaju intensywnej opieki rodzicow”>°.

Jednocze$nie sposoby socjalizacji dzieci z klasy robotniczej sprawiaja, iz s3 one
w mniejszym stopniu przygotowane do podejmowania rdl i spelniania oczeki-
wan szkolnych. Dzieje sie tak zaréwno dlatego, ze ,,slabsze przygotowanie stawia
je na niekorzystnej pozycji w systemie edukacyjnym, ktéry nagradza sukcesy oraz
oczekuje od dzieci kompetencji wczesniej wyniesionych z domu’, jak i dlatego,
ze szkoty uosabiajg wartosci klasy $redniej. G. Evans zauwaza, ze ,,nie oznacza to,
iz dzieci pochodzace z klasy robotniczej nie moga sobie dobrze radzi¢ w szkole.
Znaczna czg$¢ rodzicow [z tej klasy — przyp. T.G.] dostrzega warto$¢ wyksztat-
cenia i rozbudza aspiracje swoich dzieci, a wiele dzieci z klasy robotniczej nie ma
problemu z ksztalceniem” Istnieje jednak duza cze¢s¢ dzieci pochodzacych z klasy
robotniczej, ktére w szkole nie radza sobie dobrze’.

Spostrzezenia cytowanego autora dotycza réwniez, sygnalizowanej juz wczes-
niej, tendencji do zréznicowania wyboru szkoty wsréd rodzicow o odmien-
nym kapitale kulturowym i ekonomicznym (co w znacznym stopniu powigzane
jest z przynalezno$cia do réznych klas spotecznych). Zréznicowanie systemu edu-
kacji wptywa niekorzystnie na mozliwosci procesu niwelowania deficytéw kultu-
rowych i spotecznych, gdyz dzieci z klasy robotniczej trafiajg najczesciej do gor-
szych szkot znajdujacych si¢ w mniej uprzywilejowanych dzielnicach. Autor ten
zauwaza, Ze ,staje sie oczywiste, iz nawet jesli dzieci pochodzace z klasy robotni-
czej ida do szkoty, ktéra ma podobny nabdr ucznidéw, na przyklad w kategoriach
liczby dzieci uprawnionych do pobierania darmowych positkéw, nie maja réw-

38 Ibidem, s. 3-4.
39 Ibidem, s. 8.
40 Ibidem, s. 9.
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nych szans, aby trafi¢ do dobrej szkoty”. Autor ten pisze dalej, ze ,,zbyt wiele szkot
w rejonach zamieszkiwanych przez reprezentantéw klasy robotniczej zle funkcjo-
nuje. W ten sposoéb dzieci pochodzace z klasy robotniczej maja mniejsze szanse
na skorzystanie z mozliwosci, jakich dostarcza uczeszczanie do dobrej szkoly™!.
Teza ta moze by¢ potwierdzona takze przez badania Samuela Bowlesa i Herber-
ta Gintisa, ktorzy argumentuja, ze dostep do lepszych szkét w Stanach Zjedno-
czonych jest powigzany z zasobami finansowymi rodziny (co w prosty sposob
przeklada sie na miejsce zamieszkania — szkoly o wyzszym poziomie funkcjonu-
ja w ,dobrych’”, lepiej sytuowanych dzielnicach)*2. W Anglii jest podobnie, gdyz
w kraju tym ,,szkoly nie s3 w sposob »naturalny« réznorodne, lecz powigzane
s3 z selekcja i nierdwnoécig zasobow™,

S.J. Ball poddal szczegétowej analizie charakterystyke wyboréw szkoty,
przeprowadzanych przez rodzicow pochodzacych z réznych klas spotecznych
w Anglii. Spogladajac szerzej na kwestie wyboréw edukacyjnych dokonywa-
nych przez rodzicéw z odmiennych $rodowisk, stwierdza on, ze ,fundamen-
talnym problemem w ramach szkolnictwa panstwowego, w szczego6lnosci do-
tyczacym szkol rozszerzonych, jest ich heterogeniczno$¢, czy bardziej Scisle
moéwigc, mozliwos¢ powstawania nieodpowiedniego rodzaju heterogeniczno-
$ci”*. Wedlug tego autora za posrednictwem wyboru rodzicow wytwarza sie
specyficzna hierarchia szkoét panstwowych. Jest ona konsekwencja zachowan
rodzicéw, traktujacych czesto system szkolnictwa w rynkowych kategoriach
zyskow i strat. W ten sposob rodzice podejmuja dzialania, ktérych konsekwen-
Cja jest proces grupowania si¢ dzieci w szkotach o réznym poziomie osiggniec.
S.J. Ball zauwaza, ze

rodzice oszacowuja, roznicuja i dokonujg osadu — jest to element ich zwyktych zachowan.
W ramach tej spotecznej sfery percepcji edukacji, oczekiwania i wybdr biorg udzial w re-
produkowaniu struktur spotecznych. Logika i gust s3 uwiktane w wybdr szkoly. Instytucje
sg oceniane przez rodzicéw z klasy $redniej zaréwno pod katem ich instrumentalnej przy-
datno$ci, jak i widocznych sposobéw funkcjonowania [takich jak mundurki, sposoby za-
chowania innych uczniéw czy formalne aspekty funkcjonowania placéwki — przyp. T.G.].

Wedtlug S.]. Balla rodzice postrzegaja szkoly przede wszystkim przez spo-
teczng kompozycje ucznidw oraz pochodzenie innych rodzicéw posyltajacych
dzieci do tej samej instytucji*®.

W kontekscie analiz wptywu socjalizacji w rodzinie (i ksztaltowania si¢ spe-
cyficznego dla danej klasy spotecznej habitusu) na procesy reprodukcji spotecz-

41 Ibidem, s. 13.

42 5, Bowles, H. Gintis, Schooling in Capitalist America. Educational Reform and Contradictions
of Economic Life, New York 1976, s. 132.

43 G. Walford, Diversity and choice in school education: An alternative view, ,Oxford Review of
Education” 22, 1996, nr 2, s. 152.

44 g7 Ball, op. cit., s. 59.

45 Ibidem.
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nej w Anglii warto odwota¢ si¢ réwniez do badan D. Reay. Studia przypadkow
prezentowane przez te autorke wskazuja, ze w wyzszych klasach spolecznych,
poza ksztaltowaniem si¢ specyficznych dyspozycji i oczekiwan co do przy-
szlych rél spotecznych, uczniowie w wigkszym stopniu niz w klasach nizszych
s3 motywowani do podejmowania dzialan na rzecz ,,zdobywania” i ,,0siggania”
Oznacza to, ze w klasie $redniej i wyzszych o wiele czesciej dzieci odczuwa-
ja specyficzng presje sukcesu. D. Reay zauwaza dalej, iz ,,dla wielu rodzicow
pochodzacych z klasy $redniej imperatyw reprodukcji swej uprzywilejowanej
pozycji klasowej na swoje dzieci jest catkowity. I to wlasnie w kontekscie repro-
dukgji pozycji spotecznej dzieci z klasy sredniej musza okazywac sie¢ zachowa-
niami, przez ktére odpowiedni poziom edukacyjnego sukcesu jest osiagany”
Réwnoczesnie ,,rutynowa natura tego sukcesu oraz widoczna tatwos¢, z jaka
dzieci z klasy $redniej lepiej radza sobie w szkole, maskuje ich gleboki strach
przez porazky” Z kolei ze strony rodzicéw strach ten wyraza si¢ czgsto za po-
$rednictwem dziatan podejmowanych w celu maksymalizacji sukcesu wtasnych
dzieci i zapewniania im jak najlepszych mozliwosci w strukturze systemu —
takich jak domaganie si¢, aby program szkoly podstawowej przygotowywat
dzieci do selekcyjnych egzaminéw wstepnych, walka o wprowadzenie praktyki
grupowania ucznidw [setting, streaming i banding], zatrudnianie prywatnych
nauczycieli czy zamieszkiwanie w dzielnicach, w ktérych funkcjonuja szkoly
$rednie osiggajace najlepsze wyniki (a jesli ta ostatnia strategia jest zbyt kosz-
towna, ktamanie odno$nie do adresu zamieszkania). D. Reay stwierdza dalej,
ze w procesie tym dzieci pochodzace z wyzszych warstw spotecznych ,,uczg sig
waznej lekcji dotyczacej porazki — tego, ze jest ona nietolerowana, niepozada-
na i dotyczy innych”46.

Opisywane procesy stanowia specyficzng socjalizacje ,,do sukcesu”, ktorej
praktyczng konsekwencja sa — kierowane pod adresem dzieci — wysokie wy-
magania szkolne ze strony rodzicéw. D. Reay stwierdza, ze procesy socjalizacji
w uprzywilejowanych klasach podporzadkowane sa znaczaco celom osiggania
wyzszych pozycji spotecznych. Z tej perspektywy system edukacji jest postrze-
gany jako drabina, po ktdrej nalezy si¢ wspina¢, aby osiaggna¢ sukces (mierzony
w oczywisty sposob wysoka pozycja spoteczng i finansows). Tego rodzaju so-
cjalizacja zorientowana jest w wyrazny sposob na cel reprodukcji pozycji spo-
teczno-ekonomicznych rodziny. Jednoczesnie strategie wyboru szkoly przez ro-
dzicéw, ,cho¢ wywodzace sie z indywidualnych proceséw emocjonalnych, maja
znaczacy wplyw na funkcjonowanie edukacyjnego rynku, stuzac istniejacym po-
dzialom spolecznym w szkolnictwie. Sg one bardzo szerokie, konstytuujac »kla-
sowe dzialania«, ktére nie stuzg transformacji, lecz reprodukcji”4’.

46 D. Reay, Finding or losing yourself?: Working-class relationships to education, ,Journal of Edu-
cation Policy” 16, 2001, nr 4, s. 341.
47 Ibidem.
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Zatem niepowodzenia szkolne s3 w istotny sposob skorelowane z pochodze-
niem spotecznym jednostki. Dostrzegalne jest to zaréwno, jesli chodzi o nabdr
uczniéw do szkol réznych typow, jak i liczbe uczniow z odmiennych klas spotecz-
nych uzyskujacych zréznicowane wyniki w szkotach.

profesjonalisci wyzszego szczebla

profesjonalisci nizszego szczebla

nizszy personel kierowniczy

Srednio wykwalifikowani pracownicy umystowi _

pracownicy fizyczni [T

pozostali [T T
0 20 40 60 80

Ryc. 3. Odsetek uczniow uzyskujacych oceny A-C na poziomie GCSE, w zaleznosci od grupy spo-
teczno-ekonomicznej rodzicéw, dane dla Anglii i Walii za 2002 rok

Zrédto: P. Haezewindt, op. cit., s. 12, National Statistics, www.statistics.gov.uk/downloads/theme_compen-
dia/fosi2004/Education.pdf.

W analizach wplywu quasi-rynkowej polityki wolnego wyboru w angielskim
systemie szkolnictwa czesto pojawia si¢ teza, ze najwicksze korzysci polityka
ta przynosi jednostkom pochodzacym z wyzszych klas spotecznych. Mozna za-
tem twierdzi¢, ze wprowadzenie rynku edukacyjnego w Anglii nie zniwelowalo
nieréwnosci klasowego dostepu do réznorodnych instytucji i $ciezek ksztalcenia.
Jak zauwazaja L. Croxford i D. Raffe, ,wielu badaczy studiujacych zagadnienie
wyboru rodzicéw i zwiazanej z nim polityki rynkowej w Anglii, Walii i Szkocji
potwierdza konkluzje Balla, ze polityka taka »dostarcza szczegdlnych korzysci
klasie $redniej«”48,

Podsumowujac brytyjskie badania dotyczace roli edukacji w procesach repro-
dukcji spotecznej, cytowani autorzy wyrézniajg kilka czynnikéw, ktore w efekcie
funkcjonowania zorientowanej ,,rynkowo” polityki oswiatowej uprzywilejowuja
klase $rednig, a w konsekwencji wplywaja na zdecydowanie lepsza pozycje, jaka
zajmuja dzieci pochodzace z tej klasy w edukacji. Po pierwsze, ,,klasa srednia po-
siada zdecydowanie bardziej efektywne strategie rynkowe”. Zwiazane jest to z tym,
ze rodzice pochodzacy z klasy $redniej lepiej wykorzystaja mozliwosci wyboru,
jak rowniez z tym, iz posiadaja oni ,spoteczny i kulturowy kapital, aby dokona¢
wyboru w taki sposdb, ktéry maksymalizuje korzysci ich dzieci”.

Po drugie, ,wybory rodzicéw tworza badz wzmacniajg takg hierarchie wsrod
szkol, ktéra zwigzana jest z klasg spoteczng”. W tym kontekscie wybory eduka-
cyjne rodzicéw ,,faworyzujg »dobre« szkoly”, funkcjonujace zazwyczaj w obsza-

48 L. Croxford, D. Raffe, Education markets and social class inequality. A comparison of trends in
England, Scotland and Wales, [w:] International Studies in Educational Inequality, Theory and Policy,
t. 2. Inequality in Education Systems, red. R. Teese, S. Lamb, M. Duru-Bellat, Dordrecht 2007, s. 40.
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rach zamieszkiwanych przez klase §rednig. W konsekwencji instytucje te staja sie
przepelnione, czerpiac korzysci z pelnego naboru, korzystnego doboru uczniéw,
niskich kosztéw w przeliczeniu na jednostke, dobrej reputacji i wysokich kwali-
fikacji nauczycieli oraz morale uczniéw. Jednoczes$nie funkcjonuja szkoly dziata-
jace w rejonach zamieszkiwanych przez jednostki z najmniej uprzywilejowanych
warstw spotecznych i klasy robotniczej. Sg to szkoly ,,ryzykujace utrate uczniow
i mogace wchodzi¢ w »spirale upadku«’, gdyz maja one mniejsze zasoby, wyzsze
koszty funkcjonowania przypadajace na jednostke, o wiele mniej korzystny dobér
uczniéw, jak réwniez niskg reputacje oraz morale uczniéw. Jak zauwazaja przy
tym cytowani autorzy, ,,nie istnieje tutaj zaden samokorygujacy mechanizm, jak
w wypadku innych rynkéw. W konsekwencji zréznicowanie pomiedzy szkotami
ro$nie. Konkurencja wzmacnia raczej wertykalne (hierarchiczne) niz horyzontal-
ne (pluralistyczne) zréznicowanie”, co ,odzwierciedla status edukacji jako dobra
zwigzanego z pozycja [spoteczng — przyp. T.G.], wplywajacego na szanse sukcesu
zyciowego i reprodukcje spoteczng™®.

Kolejnym czynnikiem wzmacniajgcym uprzywilejowanie klasy $redniej
sa rynkowe strategie obierane przez poszczegdlne szkoty. L. Croxford i D. Raffe
stwierdzaja, ze

szkoly z najwigkszym naborem czesto selekcjonuja uczniéw na podstawie kryteriéw faworyzu-

jacych klase $rednia, takich jak uzdolnienia, autoprezentacja, motywacja czy zainteresowanie

rodzicéw. Wszystkie szkoly muszg osiagaé lub wzmacnial swoja pozycje w hierarchii, przycia-

gajac dobrych uczniéw [...]. Aby to osiagna¢, ktada nacisk na strategie edukacyjne, programy,

style organizacji, systemy nagréd i etos, ktéry bedzie przyciagat ,,dobrych” (pochodzacych z kla-

sy éredniej) uczniow>°.

Wskazujac na czwarty czynnik, cytowani autorzy podkreslaja, ze efektem
procesu roznicowania instytucji edukacyjnych jest wzrost nieréwnosci osiagnigé
uczniéw zwigzanych z pochodzeniem klasowym. W ten sposéb — jak pisza
L. Croxford i D. Raffe — ,,caly system szkolny staje si¢ bardziej »przyjazny klasie
$redniej«”. Faworyzuje on przy tym typ kapitatu spotecznego i kulturowego posia-
danego przez dzieci pochodzace z tej klasy.

Konsekwencja omawianych proceséw jest rosnaca segregacja spoleczna pro-
wadzaca do dalszego wzrostu nieréwnosci osiagnie¢ zwigzanych z pochodze-
niem. Oznacza to, ze ,[reprezentanci — przyp. T.G.] klas spolecznych s3 nie-
réwnomiernie rozmieszczani w szkotach” Prowadzi to — zdaniem L. Croxford
i D. Raffe — do dwdch skutkéw zréznicowania osiggniec edukacyjnych pomiedzy
reprezentantami réznych klas. Pierwszym z nich jest wytworzenie monopolu kla-
sy $redniej na najlepsze szkoly, natomiast drugim czerpanie wigkszych korzysci
z ,kontekstualnego efektu’, jaki zwigzany jest z uczeszczaniem do takiej a nie innej
szkoly. Oznacza to, Ze system edukacji staje si¢ instytucjg klasy $redniej, zarow-

9 Ibidem.
50 Ibidem, s. 41.
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no w kontekscie etosu, jak i sposobéw funkcjonowania, co w konsekwencji spra-
wia, ze rosnie takze (klasowy) wplyw grupy réwiesniczej. Ostatecznie zdolnos¢
stopniowej zmiany systemu edukacji w kierunku wspierania réownosci spolecznej
jest ograniczona — jako ,,konsekwencja hierarchicznych i konkurencyjnych rela-
cji pomiedzy szkolami — fragmentaryzacja systemu, a takze zastgpieniem demo-
kratycznej kontroli przez kontrole rynku”>!.

W widoczny sposob kwestie segmentacji w angielskim systemie edukacji od-
nosza si¢ do szkolnictwa zawodowego. Albowiem jest to sektor, ktéry stanowi
$ciezke selekcji negatywnej. Wigkszos¢ mlodych ludzi konczacych szkoly zawo-
dowe nie podejmuje dalszego ksztalcenia, a poziom ksztalcenia w instytucjach
tego typu znaczaco odbiega od poziomu ksztalcenia w szkotach ogdlnoksztalca-
cych. Takze sposoby postrzegania edukacji zawodowej w Anglii zwigzane sg z tra-
dycyjnym podzialem na $ciezki ogélne, humanistyczne, przeznaczone dla elity
i najwyzszych warstw spolecznych oraz $ciezki techniczne i zawodowe przezna-
czone dla nizszych warstw angielskiego spoleczenstwa>2. Ponadto — jak stwier-
dzajg C. Leathwood i M. Hutchings — ,,uczniowie pochodzacy z klasy robotniczej
o wiele czesciej uczeszczajg do szkdt panstwowych niz prywatnych i nawet ksztat-
cac sie w sektorze panstwowym, czesciej ksztalca si¢ w szkotach funkcjonujacych
w biedniejszych dzielnicach, posiadajacych mniejsze zasoby niz ich réwiesnicy
z klasy $redniej”>3. Wszystko to wplywa w istotny sposéb na dokonywane przez
mlodziez z odmiennych klas wybory edukacyjne.

Réwnoczesdnie trzeba stwierdzi¢, ze wiekszos¢ mlodych ludzi rezygnujacych
z dalszej edukacji w wieku 16 lat (a wigc po ukonczeniu ksztalcenia obowigzkowe-
go) stanowig jednostki pochodzace z klasy robotniczej. Ponadto w zdecydowanie
wyzszym stopniu zasilaja oni instytucje edukacji zawodowe;j>*.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o badaniu przeprowadzonym w 2005 roku
w Anglii. Jego celem byto zbadanie opinii uczniéw w wieku 14 i 15 lat, pochodza-
cych z grup o odmiennym statusie spoleczno-ekonomicznym, na temat pragnie-
nia podjecia przez nich dalszego ksztalcenia (po ukonczeniu 16. roku zycia).
Uczniowie odpowiadali na nastepujace pytanie: ,,masz szesnascie lat i skonczytes
jedenasty rok ksztalcenia, co bedziesz robit dalej?”. Rezultaty odpowiedzi uczniéw
zostaly zweryfikowane w 2007 roku przez poréwnanie ich z rzeczywistg sytuacja
(wyniki przedstawia tabela 1).

51 Ibidem.

52 C. Leathwood, M. Hutchings, Entry routes to higher education. Pathways, qualifications and
social class, [w:] Higher Education and Social Class. Issues of Exclusion and Inclusion, red. L. Archer,
M. Hutchings, A. Ross, London 2003, s. 139.

53 Ibidem, s. 145.

54 R. Hatcher, Class differentiation in education: rational choices?, ,,British Journal of Sociology
of Education” 19, 1998, nr 1, s. 8.
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Tabela 1. Zamiary uczniéw w wieku 14 lub 15 lat dotyczace dalszego ksztalcenia w wieku lat 16
i ich rzeczywiste decyzje (na podstawie statusu spoleczno-ekonomicznego rodzicéw), dane dla An-
glii w latach 2005-2007

- . Odsetek 0s0b Odsetek 0sob, ktdre

Klasyfikacja statusu spoteczno-ekonomicznego . . .
L wyrazajacych zamiar podjety
rodzicow . .

dalszego ksztatcenia dalsze ksztatcenie
Profesjonalisci wyzszego szczebla 94 86
Profesjonalisci $redniego szczebla 89 81
Srednio wykwalifikowani pracownicy umystowi 85 "
Nizszy personel kierowniczy 77 63
Pracownicy fizyczni 75 62
Inni 84 62
Liczba catkowita 84 72

Zrédto: Education and Training, Social Trends 2009, s. 34, www.statistics.gov.uk/downloads/theme_social/
Social_Trends39/ST39_Ch03.pdf.

Wyniki przedstawione w tabeli wskazuja na wyrazne réznice w zakresie za-
miaréw, jak rowniez realnych decyzji podejmowanych przez jednostki pochodza-
ce z grup o odmiennym statusie. Wybory dotyczace pozostania (badz nie) w sys-
temie edukacyjnym, podejmowane po ukonczeniu ksztalcenia obowigzkowego,
determinowane sg w do$¢ istotny sposob przez pochodzenie spoteczne.

Uczniowie pochodzacy z grupy o najwyzszym statusie spoleczno-ekonomicz-
nym najczesciej deklaruja che¢ podjecia dalszego ksztalcenia (94% badanych),
a rownocze$nie ich decyzje w najwigkszym stopniu przekladaja si¢ na realia —
gdyz 86% badanych z tej grupy podejmuje nauke na kolejnym poziomie. Ponadto
mlodzi ludzie pochodzacy z grup o nizszym statusie nie tylko w mniejszym stop-
niu deklaruja che¢ dalszego ksztalcenia, lecz takze w rzeczywistosci ich wybory
rzadziej dotycza pozostania w systemie szkolnictwa.

Warto tu zwréci¢ uwage na miejsce ksztalcenia zawodowego w systemie szkol-
nictwa angielskiego. Jak bowiem mozna stwierdzi¢, stanowi ono najczesciej wy-
bierang przez mlodych ludzi opcje pochodzacych z klasy robotniczej. Réwnoczes-
nie, co trzeba podkresli¢, ksztalcenie zawodowe stanowi tradycyjnie najmniej
prestizowa Sciezke ksztalcenia. Takze i w tym przypadku istnieje zréznicowanie
pomiedzy uczniami podejmujacymi ksztalcenie wyzsze — w zaleznosci od statu-
su spoleczno-ekonomicznego rodzicow.

Warto jednak wskazaé, ze odsetek uczniéw z grup o réznym statusie spo-
teczno-ekonomicznym, ktérzy uzyskuja najlepsze wyniki na poziomie A — po-
dejmujacych ksztalcenie wyzsze — nie jest znaczaco zréznicowany. Oznacza to,
ze podejmowanie decyzji o studiowaniu wsréd ucznidéw osiggajacych najlep-
sze wyniki w mniejszym stopniu powigzany jest z pochodzeniem spotecznym.
Moze to wskazywac na fakt, ze pewna czg$¢ jednostek pochodzacych z nizszych
warstw spolecznych posiada kapital spoteczny i kulturowy, jak réwniez aspiracje
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25 lub wiecej punktéw na poziomie A —1

13-24 punkty na poziomie A

12 lub mniej punktéw na poziomie A . nizszy status

Poziom zawodowy 3

Poziom zawodowy 2

[] wyzszy status

Ponizej poziomu zawodowego 2

80 100

Ryc. 4. Odsetek jednostek podejmujacych ksztalcenie wyzsze w wieku 18-21 lat (klasyfikacja
na podstawie osiagni¢¢ edukacyjnych uczniéw w 18. roku zycia ksztalcgcych si¢ na $ciezkach ogdl-
nych i zawodowych oraz ich przynalezno$ci do grupy statusu spoteczno-ekonomicznego), dane dla
Anglii i Walii w 2002 roku

Zrédlo: P. Haezewindt, op. cit., s. 17, National Statistics 2004, www.statistics.gov.uk/downloads/theme_com-
pendia/fosi2004/Education.pdf.

edukacyjne pozwalajace na udzial w ksztalceniu wyzszym. Jednoczesnie trzeba
pamieta¢ o zréznicowaniu statusu uczelni wyzszych i nieréwnosciach w doste-
pie do najbardziej prestizowych uczelni wyzszych. Analizujac wykres 4, nalezy
ponadto wskaza¢, ze uczestnictwo w ksztalceniu wyzszym jednostek, ktore ukon-
czyly edukacje zawodowa, jest dwa razy wieksze dla tych, ktérzy pochodza z grup
0 wyzszym statusie.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze zréznicowanie w angielskim systemie edu-
kacji na poziomie $rednim (z perspektywy funkcjonujacych typow szkot, we-
wnatrzszkolnych proceséw selekcyjnych oraz mechanizmoéw naboru) przeklada
sie na mozliwosci uczestnictwa dzieci z odmiennych klas spofecznych. Nierow-
nosci powigzane z klasg spoleczng sg przy tym istotng determinantg mozliwo-
$ci w zakresie wyboréw edukacyjnych, a co za tym idzie — mozliwosci dalszego
ksztalcenia i osiggania wyzszych pozycji spotecznych.
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Educational selections, structural segmentation and social inequalities
in England

Summary

The article is devoted to the discussion of educational selection in contemporary school system
in England. The stratification function of education in England is deeply considered with the special
attention paid to the tension between the concept of “equality of opportunity” and “inequality of re-
sults”. Article includes the consideration of social selection and structural segmentation in primary
and secondary schools.
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