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Obraz szkoty w dyskursach 1 jezyku

Analiza rozbudowanego hasla szkola zawartego w Stowniku jezyka polskie-
go pod redakcja M. Szymczaka (,,1. »instytucja o§wiatowo-wychowawcza, kto-
rej zadaniem jest ksztatcenie i wychowanie; siedziba tej instytucji«. [...] 2. »ucz-
niowie i personel takiej instytucji« [...]. 3. »wyksztalcenie, wyszkolenie zdobyte
w szkole; nauka, studia« [...]. 4. »kierunek, metoda w nauce, sztuce, literaturze
itp. [...]«”) rodzi refleksje, ze nalezy w niej widzie¢ instytucje zycia spotecznego
odgrywajaca istotnag role w procesie przekazywania wiedzy, ksztattowania umie-
jetnosci waznych w zyciu kazdej jednostki, a takze spolecznosci, zob. ,,Szkota
mys$lenia, cierpliwo$ci, hartu ducha. Szkota obywatelska, rzetelnej pracy. Szkota
zycia” (Szymczak (red.) 1981, s. 415).

Szkota jest instytucja o ztozonej, wielostopniowej strukturze, dzieki cze-
mu moze z powodzeniem realizowa¢ zadania dydaktyczne, wychowawcze, np.:
»Szkota podstawowa, przestarz. szkota powszechna »szkota dajaca minimum wy-
ksztatcenia, obowigzkowa, warunkujaca wstep do szkoly sredniej« [...]. Szkola
$rednia, szkota stopnia licealnego »szkota ogoélnoksztalcaca lub zawodowa, po
ktorej ukonczeniu absolwent otrzymuje $wiadectwo dojrzatosci i ma prawo ubie-
gania si¢ o przyjecie do szkoty wyzszej«” (Szymczak (red.) 1981, s. 415).

Szkota jest jednoczesnie przedmiotem troski catego spoteczenstwa, panstwa,
niejednokrotnie podlega instrumentalizacji w propagandzie: ,,Szkota tysigclecia
»szkota wybudowana ze sktadek spoteczenstwa zbieranych w latach 1961-65 pod
hastem Tysigc szkof na Tysigclecie (Panstwa Polskiego)«” (Szymczak (red.) 1981,
s. 415).

Szkota ksztattuje kulture, wptywa na dynamike, kierunki jej przeobrazen,
okresla schematy warto$ciowania zjawisk, zob.: ,,Szkota poetycka, Pawlowa,
Szkota Arystotelesa, Szkota nowoczesnego wychowania, Flamandzka, [...] Polska
szkota matematyczna, [...] Stworzy¢ wlasna szkote naukowa, Zwiazac¢ si¢ z jakas
szkota w sztuce, w literaturze, w pedagogice” (Szymczak (red.) 1981, s. 415).

Obraz szkoly wytaniajacy sie z hasta zawartego w Stowniku jezyka polskiego
jest potwierdzany w wypowiedziach osob, ktore we wspomnieniach powracaja
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do czasow szkolnych, czasow swojej mtodosci. W publikacji wydanej z okazji
trzydziestolecia XIV Liceum Ogo6lnoksztatcacego im. Polonii Belgijskiej znalez¢
zatem mozna wypowiedz jednego z absolwentow szkoly (Sniady 2004, s. 85):

Do pewnego stopnia miatem racj¢: rzeczywiscie — dzigki panu Profesorowi
Katuzy, ktory nie szczedzit mi czasu i uwagi — mogtem ptawié si¢ w dowol-
nych ilosciach trudnej matematyki. I rzeczywiscie, wielu prof. plci meskiej
w samym $rodku profesorow rozumiato moj liberalny stosunek do ich przed-
miotdw [...]. Znacznie wigcej trosk, ale i radosci, dostarczato mi bycie jed-
nym z dwudziestu nastolatkéw plci meskiej w samym srodku przelomowego
okresu zycia (czy wyobrazacie sobie szalejace stado pawianow, w ktorym
gdzieniegdzie ukrywa si¢ kilka bezbronnych dziewczat? Czy wyobrazacie
sobie to samo stado pawianow pod czula opiekg bogini lowdw, zwierzyny
i ptodnosci, Pani Profesor Uklei, bez drobnomiasteczkowej pruderii wyjas-
niajgcej zagadnienia rozmnazania roslin okrytonasiennych?).

Zupelnym zaprzeczeniem obrazu szkoty ukazanym we wspomnieniach ab-
solwenta szkoty §redniej jest znany, obecny w polskiej kulturze od ponad siedem-
dziesigciu lat, opis rzeczywistosci szkolnej dokonany przez Witolda Gombrowi-
cza w Ferdydurke, dziele podejmujacym wplyw form kultury na ksztalt zycia
spotecznego. Postuzmy si¢ przyktadem wielokrotnie przywotywanym, traktowa-
nym w opisach dzieta jako metafora zniewolenia jednostki przez forme!. Oto na-
uczyciel jezyka polskiego, Bladaczka, u§wiadamia opornym uczniom wielkos$¢
dokonan artystycznych Stowackiego: ,,Wielkim poeta! Zapamigtajcie to sobie, bo
wazne! Dlaczego kochamy? Bo byl wielkim poetg. Wielkim poetg byl! Niero-
by, nieuki, méwi¢ wam przeciez spokojnie, wbijcie to sobie dobrze w glowy —
a wiec jeszcze raz powtdrze, prosze panoéw: wielki poeta, Juliusz Stowacki, wielki
poeta, kochamy Juliusza Stowackiego i zachwycamy si¢ jego poezja, gdyz byt on
wielkim poetg. Prosze zapisa¢ sobie temat wypracowania domowego: Dlaczego
w poezjach wielkiego poety, Juliusza Stowackiego, mieszka niesmiertelne pick-
no, ktore zachwyt wzbudza?” (Gombrowicz 1986, s. 42-43).

Gombrowicz postrzega zatem szkote jako przestrzen kultury degradujaca
jednostke, narzucajacg jej okreslong forme¢, zmuszajaca do podporzadkowania sig
schematom poznawczym (,,zachwycamy si¢ jego poezja, gdyz byl on wielkim
poeta”), systemom wartosci, zadajaca bezrefleksyjnego podporzadkowania sig¢
(zob. Lapinski 1985; Kepinski 2006):

Pimko ukazat si¢ we drzwiach szkoty i kiwnatl, abym poszedt z nim do dy-
rektora Pidorkowskiego. Golebie znow sig¢ ukazaty. Trzepoczac przysiadly na
ptocie, za ktoérym byty matki. Idgc dlugim szkolnym korytarzem zastanawia-

I' Zob. szkota jako miejsce ksztaltujace widzenie $wiata, czyli przestrzen, w ktorej arbitral-
nie dokonywany jest akt przekazu kapitatu kulturowego i jednoczes$nie weryfikowany jego poziom
(Bourdieu, Passeron 2006).
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tem sig¢ goraczkowo, jak by wyjasni¢ i zaprotestowac, nie moglem jednakze,
gdyz Pimko plut do kazdej spotkanej po drodze spluwaczki i mnie kazat robi¢
to samo — wigc nie moglem ... i tak, plujac, doszli$my do gabinetu dyr. Pior-
kowskiego. (Gombrowicz 1986, s. 37)

O podobnym (do utrwalonego przez Gombrowicza) wizerunku szkoty, spo-
sobie postrzegania jej przez ucznidow mowig psychologowie, pedagodzy, antro-
pologowie (Gordon 1991, s. 280-281; Karkowska, Czarnecka 2000, s. 26; Gota-
szewska 1987, s. 80-81; Mieszalski 1997, s. 57; Iwaszkoéw 2003, s. 8—11).

Zwracaja uwagg na fakt, ze szkola przekazuje uczniowi wiedze¢, umozliwia
nabywanie okreslonych umiejetnosci, ale jest jednoczesnie przestrzenia, w ktorej
niejednokrotnie nie ma miejsca na autentyczng rozmoweg, edukacja bowiem ma
zbyt czesto charakter monologowy. Szkola wszak narzuca arbitralnie uczniowi
tresci, ktore w danym porzadku kulturowym, aksjologizowanym ze wzgledu na
state w nim dominanty (wlasciwe dla danego czasu i miejsca), uznawane sg za
odpowiednie w procesie dydaktyczno-wychowawczym). Wymogi, ktore stawia
si¢ uczniowi, maja niejednokrotnie wymiar instrumentalny. Sg one bowiem narze-
dziem pozwalajacym realizowa¢ oficjalng polityke panstwa w zakresie edukacji
i wychowania.

Zwroci¢ przy tym warto uwage na fakt, ze szkota regulowana za pomocg
sztywnych zasad generuje pozycj¢ ucznia, ustala bezdyskusyjnie jego prawa
i obowigzki. Szkota — jako przestrzen dyskursywna — ogranicza takze ucznia
formalnie, narzuca mu form¢ funkcjonowania w przestrzeni spolecznej, ktora nie-
jednokrotnie traktuje jako narzedzie opresji. Przymus w szkole utozsamiany jest
wigc z obowiazkiem pobierania nauki, podporzadkowaniem si¢ rytmowi lekcji
(zaplanowanych dzigki arbitralnym, narzuconym zatozeniom, poddanych rygoro-
wi kontroli, monitorowania), codziennym przebywaniem w tym samym zespole
klasowym (nie wszyscy uczniowie postrzegaja swoja szkote, klase jako miej-
sce im przyjazne)?, nieustannym sprawdzaniem postepéw nauce (co dla wielu
uczniow jest rOwnoznaczne z ogromnym stresem, kojarzone ze zrodtem kleski,
upokorzenia), uznaniem wladzy nauczyciela. Niepowodzenia szkolne ucznia’ s3
zatem efektem dziatania wielu czynnikow natury doktrynalnej (pragmatyka funk-
cjonowania szkoty), ludzkiej (zdolno$ci poznawcze uczniéw, brak przygotowania

2 Zob. (Komendant-Brodowska et al. 2012): ,,14% uczniéw nie czuje sic w swojej szkole
bezpiecznie. [...] Warto zwroci¢ uwage rowniez na negatywne oceny atmosfery szkolnej. Nieco
ponad dwie piate uczniow (43%) przyznalo, ze ich nauczyciele tak naprawd¢ nie wiedza, co si¢
dzieje wsrod uczniow. Tylko 40% uczniéw szkot ponadgimnazjalnych zaznaczylo odpowiedz »lu-
bie chodzi¢ do szkoly«, podczas gdy z tym samym stwierdzeniem zgodzito si¢ 73% uczniéw szkot
podstawowych. [...] Na tej podstawie mozemy powiedzie¢, ze jedna piata (19%) polskich szkot
cechuje zta atmosfera [...]".

3 Problem niepowodzen ucznia zostal opisany i zdiagnozowany w dyskursie naukowym sto-
sunkowo dawno, doczekat si¢ bardzo bogatej literatury (np.: Konopnicki 1966; Kupisiewicz 1972;
Luczak 2000).
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profesjonalnego nauczyciela), spotecznej (np. warunki ekonomiczne zycia mlo-
dziezy, wzorce kulturowe utrwalone w okreslonych §rodowiskach). Ztozonos$¢ re-
lacji zrodzonych przez szkole jako instytucje zycia publicznego, uwarunkowania
spoleczne funkcjonowania szkoty sg przyczyng frustracji czgsci uczniéw, nalezy
w nich widzie¢ zrodto agresji, ktorej ofiarg niejednokrotnie sa nauczyciele®.

Niezaleznie od tego, jaki model edukacji i typ relacji miedzy uczniem a na-
uczycielem zostanie ustalony w danej kulturze, mechanizmu przemocy, domina-
cji, narzucania swojej woli w praktyce szkolnej do konca si¢ wyrugowac nie da
ze wzgledu na oczywisty fakt: szkota, przekazujac uczniowi wiedze, dajac mu
mozno$¢ nabywania okreslonych umiejetnosci, bardzo czgsto jest przestrzenia
dyskursywng, w ktorej nie ma tak naprawde miejsca na dialog, edukacja bowiem
ma charakter monologowy z wyraznie i sztywno zarysowanymi rolami: nadawcy
(nauczyciel) 1 odbiorcy (uczen). Wzgledy strukturalne zatem przesadzajg o asy-
metrii rol spotecznych i komunikacyjnych w szkole, co niejednokrotnie jest zrod-
tem agresji, ktorej ofiarami padajg zarbwno uczniowie, jak i nauczyciel.

Partnerstwo, dialog w przestrzeni szkolnej sa za to warto$ciami propagowa-
nymi w tekstach o charakterze postulatywnym, teoretycznym — rysujacych czy
omawiajacych sytuacje modelowe (zob. dyskurs naukowy)® — czy normatyw-
nym, ustalajagcych reguty ustroju szkolnego, wytworzonego przez instytucje, na
ktorych spoczywa dbatos$¢ o realizacje celow dydaktycznych i wychowawczych
W panstwie:

* Glownym zalozeniem naszej szkoty jest przestrzeganie zasad, ktore leza
u podstaw ksztattowania mlodego cztowieka i przygotowania go do odnie-
sienia sukcesu — w nauce i w zyciu. Sg to: updr w osigganiu wyznaczo-
nego celu, wiara we wlasne sity i mozliwosci, organizacja swoich dziatan
1 zarzadzanie czasem oraz wspotpraca z innymi, tolerancja, przestrzeganie
zasad, szacunek dla innych. (http://www.szkolapodstawowadavinci.pl/)

* W Szkole Naszych Marzen kazdy czlonek spolecznosci szkolnej: od dy-
rektora i nauczycieli poprzez uczniow wraz z rodzicami, az po pracownikow
obstugi — jest OSOBA, czlowiekiem wolnym, ktéry §wiadomie wstapit do
tej spotecznosci i zdecydowal si¢ na jej wspottworzenie. W tej szkole buduje
si¢ na najlepszych wartosciach zaczerpnigtych z polskiej tradycji 1 kultury,
a takze z chrzescijanstwa, ale uczy si¢ tez szacunku dla wszystkich tradycji
1 kultur w imi¢ szeroko pojetej tolerancji. (http://www.zso35.edu.pl/)

* Gléwnym tematem tegorocznej sesji Sejmu Dzieci 1 Mtodziezy jest ,,Szkota
demokracji”. Nawigzuje on do, ogloszonego przez Sejm RP, ,,Roku Janusza
Korczaka”. Byt on jednym z prekursoréw samorzadnosci uczniowskiej i ad-
wokatem partnerskich relacji pomigdzy wychowankiem a wychowawcg. Mi-

4 Zob. doniesienia prasowe, np. (Szponar 2012).
3 Zob. prace, analizy naukowe po$wiccone roli nauczyciela w szkole, funkcji dialogu w dys-
kursie pedagogicznym: (Pikus 1965, s. 8; Tchorzewski 1994, s. 7; Olubinski 2001).
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nister Szumilas, zwracajac si¢ do mtodych postéw i postanek, powiedziata, ze
podstawa samorzadnosci jest wspotuczestniczenie w podejmowaniu decyzji.
To o nig swoja prace opart wybitny pedagog Janusz Korczak, wychowawca
i przyjaciel dzieci. Przemawiajac do uczestnikow sesji, podkreslita wazna role
szkoly. — Ma ona by¢ miejscem inicjatyw i kreatywnos$ci. Ma stwarza¢ wa-
runki do indywidualnego rozwoju ucznia. Wspotczesna szkota, przygotowujac
ucznia do dorostego zycia w gwattownie zmieniajagcym si¢ Swiecie, potrzebuje
skutecznych metod pracy. W tych wszystkich dziataniach jest potrzeba aktyw-
nos¢ samych uczniow — dodata minister Szumilas. (http://www. men.gov.pl/)

Obraz szkoty® utrwalony w dyskursie publicznym (naukowym, medialnym,
kulturowym) nie jest wigc jednolity, czego oczywistym potwierdzeniem sg rozne
jego semantyzacje w przywotanych wypowiedziach.

Spojrzmy zatem na szkote, chcac wzbogaci¢ wiedzg o jej obrazie utrwalonym
w jezyku, oczyma ucznia. Poddajmy analizie wybrane elementy obrazu szkoty
utrwalone w socjolekcie uczniowskim, pamietajac o tym, ze perspektywa po-
znawcza i punkt widzenia wigzg si¢ z postrzeganiem $wiata i z samym jego obra-
zem, funkcjonuje ponad gramatyka i zespolem leksykalno-semantycznym danego
jezyka. Punkt widzenia (jako kategorie kognitywna, antropologiczno-kulturowg)
zdefiniowa¢ zatem nalezy jako (Bartminski 2009, s. 78): ,,czynnik podmiotowo-
-kulturalny decydujacy o sposobie mowienia o przedmiocie [...]. Przyjety przez
podmiot mowiacy jaki$ punkt widzenia funkcjonuje jako zespot dyrektyw ksztat-
tujacych tres¢ i strukturg tresci stow i catych wypowiedzi [...]”.

Punkt widzenia, bgdac instrumentem ogladu $wiata — ujmowany jako ka-
tegoria metajezykowa bezposrednio zwigzana z procesem profilowania, jest $ci-
$le sprzegnigty w refleksji kognitywnej, antropologiczno-kulturowej z pojeciem
perspektywy poznawczej (bedacej narzedziem umozliwiajgcym drozng komuni-
kacje), ktorg nalezy postrzegac¢ jako (Bartminski 2009, s. 78-79) ,,zespo6l wiasci-
wosci struktury semantycznej stow, skorelowany z punktem widzenia i bedacy,
przynajmniej w pewnym zakresie, jego rezultatem. Identyfikujac te wlasciwosci
odbiorca wypowiedzi dochodzi do rozpoznania przyjg¢tego punktu widzenia”.

Przystepujac do analizy zasobu leksykalnego socjolektu uczniowskiego’,
pamigtajgc jednoczes$nie o wszystkich zastrzezeniach co do reprezentatywnosci
zebranego materiahu, jego aktualnosci®, nalezy przyjaé, ze socjolekty nalezy trak-

6 Zob. dyskursywny obraz §wiata jako wyprofilowana w okreslonym polu komunikacji in-
terpretacja rzeczywistosci, ktora mozna ujac jako zbioér sadow o $wiecie realnie doswiadczanym,
bedacym przedmiotem semantyzacji, co oznacza, ze prawda w tym ujgciu nie jest traktowana jako
fenomen ontologiczny, jej wartos¢ bowiem podlega dyskursywnej negocjacji (Czachur 2011).

7 Bazg zrédtowa w niniejszym szkicu jest Nowy sfownik gwary uczniowskiej (Zgotkowa (red.),
2003), bedacy kontynuacja Stownika gwary uczniowskiej (Czarnecka i Zgotkowa (red.), 1991).

8 Zob. (Miildner-Nieckowski 2012): ,,Nowy stownik gwary uczniowskiej pod redakcja Haliny
Zgotkowej z 2004 roku ze wzgledu na typ zasobu leksykalnego jest juz w roku 2007 tylko dokumen-
tem historycznym. A to tylko trzy lata! Ma warto$¢ jako zapis pewnego stylu, klimatu, typéw etymolo-
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towac jako ,,odmiany jezyka narodowego zwigzane z istnieniem trwalych grup
spolecznych potgczonych jakims$ rodzajem wigzi. Odmiany takie nazywa si¢ roz-
maicie: jezykami grupowymi, jezykami zawodowymi, gwarami Srodowiskowy-
mi, slangiem, zargonem itp.” (Grabias 2001, s. 236).

W badaniach po$wigconych socjolektom podkresla si¢ fakt (Wilkon 1987,
s. 83; Grabias 2001, s. 239), iz sg one czynnikiem integrowania wspolnot komu-
nikacyjnych, albowiem dzigki nim utatwiony jest mechanizm spajania jednostki
ze zbiorowoscia, wyodrgbniania danej wspolnoty, utrwalania i dystrybuowania
przez nig systemu wartosci.

Socjolekt jest zatem w subkulturze uczniowskiej instrumentem homogeniza-
cji obrazu $wiata formg identyfikacji grupowej, znakiem witadzy polegajacej na
prawie do definiowania kluczowych dla danego pola komunikacji poje¢, ustalenia
przez cztonkow wspolnoty stosunku do doswiadczanej rzeczywistosci i wyzna-
czania Sposobow postgpowania.

Niewatpliwie czynnikiem intensyfikujacym dynamike wprowadzania do
slangu nowych jednostek leksykalnych jest swoista nieprzystawalnos$¢ jezyka
ogoblnego do przeobrazajacego si¢ Swiata, niezdolno$¢ uczynienia z niego instru-
mentu pozwalajacego ukazaé sposob postrzegania Swiata, ujawnienia postaw po-
znawczych, aksjologicznych przez grupe spoteczng wyraziscie okreslong przez
czynniki spoteczno-kulturowe (Zgétkowa 2001, s. 145-152).

Socjolekt uczniowski derywowany od podstaw jezyka ogdlnego jest za-
tem efektem gry jezykowej metaforyzujacej rzeczywistos¢ doswiadczang przez
wspolnote komunikacyjna. Jezyk mtodziezy szkolnej ma charakter polimorficzny
(zob. Czarnecka 2000), cechuje go znaczna fluktuacja leksyki. Uzytkownicy tego
jezyka widza w nim elastyczne narzedzie pozwalajace trafnie definiowac, profilo-
wac rzeczywisto$¢ szkolng:

uczniowie w swoich wypowiedziach wskazujg na reagowanie ,,jezykiem
swobodnym” na sytuacje szkolne, zwlaszcza stresowe, np. uzywa sie tego
Jezyka wtedy, gdy jestesmy zestresowani, kiedy stowa nie lepiq sie do siebie
i gdy dajg znaé o sobie nerwy. Jezykiem probuja tez manifestowac swoja
odrebnos¢ 1 niezalezno$¢ od dorostych, np. Stowa uzywane przez uczniow
w szkole tworzq jej specyficzny klimat i odrozniajg od innych instytucyji, je-
zyk odrdznia uczniow, mtodziez od pozostatych grup spotecznych. [...] Sporo
zjawisk jezykowych wskazywanych przez uczniéw jako ,,swoje” w istocie
ma pochodzenie potoczne, co ilustruje wspomniang wczesniej ceche gwary
uczniowskiej jako jezyka szkolnej przerwy. Niewatpliwie jest to rodzaj odre-

gii 1 stowotworstwa, ale nie jako realny obraz dzisiejszego jezyka szkolnego. Jezyka przedstawionego
w tym stowniku juz w znacznej czgsci nie ma. Pozostaly tylko te wyrazy i frazeologizmy, ktore —
uzywane przez mtodziez — od dziesigcioleci nalezg do innych odmian [...] . Oddzielenie rzeczywistej
gwary, cho¢by uczniowskiej, od innych odmian jezyka jest wigc bardzo trudne. W pracy nad stowni-
kiem nie odfiltrowano elementow nienalezacych do gwary uczniowskie;j. [...] Autorki zaufaly jednak
opiniom uczniéw o gwarze uczniowskiej, co obnizyto warto§¢ naukowa stownika”.
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agowania, odetchnienia od oficjalnego, naukowego lub popularnonaukowego
jezyka lekcji (zob. Zgotkowa 2012).

Jezyk uczniowski bogaty jest w struktury wartosciujgce informujace o sta-
nie emocjonalnym uzytkownikéw subkodu. Interioryzacja obrazu $wiata odbywa
si¢ poprzez zaistnienie leksemow begdacych znakiem intelektualnego oraz (przede
wszystkim) emocjonalnego stosunku do do$wiadczanej rzeczywistosci, co za-
zwyczaj sprowadza si¢ do zaistnienia w planie wyrazania znakow ujawniajacych
radykalny (nacechowany silnie emocjami) do niej stosunek — co$ lub kto$ cechu-
je si¢ jednoznacznie albo wartosciami pozytywnymi, albo (najczesciej) negatyw-
nymi, np. uczen osiagajacy dzigki swej inteligencji oraz pracowitosci dobre oraz
bardzo dobre wyniki nazwany by¢ moze (podstawa przeniesienia semantycznego
sg czasowniki ry¢, dziobacé nazywajace czynnosci czasochtonne, zmudne, mecha-
nicznie powtarzane, pochlaniajace duzo energii, lecz nieprzynoszace wyraznych
1 wartosciowych efektow) dziobaczem, ryjcem, ryjonem (Zgodtkowa (red.), 2003,
s. 89, 315).

Przydatne w refleksji poswigconej jezykowi uczniéw kategorie punkt widze-
nia oraz perspektywa poznawcza przynaleza — jak juz wspominano — do instru-
mentarium metodologicznego koncepcji jezykowego obrazu $wiata (w skrocie
JOS), ktora zaowocowata w polskich badaniach jezykoznawczych licznymi ana-
lizami pozwalajacymi ukaza¢ wiedze¢ utrwalong w jezyku ptynaca z doswiadcza-
nia przez cztowieka rzeczywistosci pozajezykowej, sposobu jej warto$ciowania.
Istotne w badaniach poswigconych jezykowemu obrazowi $wiata jest uzgodnie-
nie wspolnego punktu widzenia dotyczacego sposobdw analizowania, agregowa-
nia bazy materiatowej, ustalen teoretycznych’:

W perspektywie podejmowanych dzi$ na coraz szersza skale badan porow-
nawczych odwotujacych si¢ do koncepcji jezykowego obrazu §wiata jednym
z pilniejszych zadan wydaje si¢ dokonanie elementarnych uzgodnien nie tyl-
ko co do przedmiotu badan i pola obserwacji, ale tez co do metody zbierania
materiatu i analizy danych (Bartminski 2009, s. 12).

Punktem wyjscia w rozwazaniach po$wieconych jezykowemu obrazowi
$wiata jest uwaga, ze jezyk jest instrumentem pozwalajacym agregowac wiedze,
poddawaé do$wiadczang rzeczywisto$¢ procesowi wartosciowania. Powigzanie
kultury z jezykiem jest zabiegiem pozwalajacym ujac jezykowy obraz Swiata jako
zwerbalizowany zespot sagdow:

JOS jest potoczng interpretacjg rzeczywistosci z punktu widzenia przecietne-
go uzytkownika jezyka, oddaje jego mentalno$¢, odpowiada jego punktowi
widzenia i jego potrzebom. Jest [...] rownoczesnie antropocentryczny i etno-
centryczny, tworzony wyraznie z punktu widzenia cztowieka, mierzony ludz-

9 Zob. dyskusja w polskim jezykoznawstwie dotyczaca JOS, por. (Bartminski (red.), 1990;
Anusiewicz et al., 2000, s. 11-44).
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kimi miarami. [...] Obraz $wiata to wytwor przesztosci, owoc okre§lonych
ludzkich doswiadczen, i szerzej — wspdlnotowej (bo w gre wchodza wspol-
noty ludzkie takze innego typu). (Bartminski 2009, s. 14).

Przyjeta strategia wytwarzania pola potocznej wiedzy, archiwizowania jej
jest zatem tozsama z silnym uzaleznieniem od kontekstu pragmatycznego, kul-
turowego, aksjologicznego. Myslenie silnie powigzane z konkretnie przezywa-
ng rzeczywistoscig (Marody 1987, s. 177) nacechowane jest procesem wartos-
ciowania.

W jezyku zatem zdeponowane sg do$wiadczenia wspolnotowe, wiedza do-
tyczaca $wiata, system warto$ci ujawniajacy punkt widzenia jednostkowy, ko-
lektywny. Jednostka poruszajaca si¢ w ztozonej rzeczywisto$ci natury i kultury,
chcac uchwyci¢ prawidtowosci pozwalajace ja projektowac i regulowac (zob.
Anusiewicz 1992, s. 14; Bartminski 2009, s. 89—105), nada¢ swoim doswiadcze-
niom postaé narracji majacej charakter przewodnika egzystencjalnego'?, znajduje
w jezyku (jako instrumencie opisania $wiata) narzgdzie utrwalania struktur poje-
ciowych, zrodto informacji o warto$ciach, traktuje go jako narzedzie wartoscio-
wania, §rodek transportowania wartosci (Bartminski 2009, s. 135).

Konsekwencjg integrowania za pomocg jezyka doswiadczen jednostki, ko-
lektywu jest tworzenie modelu $wiata, ktory jest jego projekcja, interpretacja,
a nie prostym odbiciem (w ktoérym rzeczywistosc i jej opis uktadaja si¢ w relacji
jeden do jednego).

Jezykowy obraz §wiata pozwala czerpac z uktadu wartosci, a takze poddawac
rzeczywistos¢ pozajezykowa kategoryzowaniu, albowiem uktad warto$ci zdepo-
nowany w jezyku jest efektem do§wiadczen egzystencjalnych, kulturowych kaz-
dej spotecznosci.

Skoro warto$ci maja istotny wptyw na cel dziatan poznawczych wiasciwych
dla okreslonej wspdlnoty komunikacyjnej, bo przesadzaja o kategoryzacji rze-
czywisto$ci pozajezykowej, sa warunkiem koniecznym jej semantyzacji, to tym
samym mozna stwierdzi¢, ze ich konfiguracja w konkretnym planie komunikacji
jest czynnikiem przesadzajacym o hierarchii waznos$ci poszczegdlnych jej ele-
mentow (zob. Puzynina 1992):

Jezyk, narzedzie komunikacji miedzyludzkiej, kumuluje w sobie i utrwala
doswiadczenia spoteczne, ktorych podstawa sg wielorakie relacje migdzy
cztowiekiem a tym wszystkim, co sktada si¢ na otaczajaca rzeczywisto$¢.
Owo utrwalone w jezyku doswiadczenie spoleczne sprawia, ze poprzez jezyk

10 Zob. stereotypizacja jako efekt przecinania sie jezyka i planu kultury, bedaca produktem
proceséw poznawczych, ktore generuja jezykowo-antropologiczny obraz oznaczanych elementéw
$wiata, por. (Bartminski, Panasiuk 2001, s. 382): ,,Na jezykowy, to jest widziany przez pryzmat
jezyka obraz $wiata sktada si¢ zardwno siatka kategorii gramatycznych i semantycznych, z ktorej
pomoca uzytkownicy jezyka interpretujg rzeczywistos¢, jak konkretne charakterystyki przedmio-
tow, w ktorych utrwalone wyobrazenia tacza si¢ z ocenami i wzorami zachowan”.
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cztowiek moze nie tylko doraznie orzeka¢ o formach istnienia tejze rzeczy-
wistosci, ale moze ja takze wartoSciowac. Okolicznoscig, ktora w tym kon-
tekécie ma wage szczegolna, jest to, ze znaczeniowa strona jezyka jest nosni-
kiem niejednokrotnie ukrytych, danych nie wprost, spotecznie utrwalonych
sposobow kategoryzowania i oceny rzeczywistosci (Tokarski 2001, s. 343).

Jezyk, w ktorym zdeponowana jest wiedza poddana warto$ciowaniu, nale-
zy traktowac jako instrument, za pomocg ktorego cztonkowie danej wspolnoty
komunikacyjnej kategoryzuja elementy rzeczywistosci, tworza siatk¢ pojgciowa
pozwalajaca obja¢ rozumem obraz $wiata. Innymi slowy, jego werbalizacja jest
naturalng konsekwencja mechanizmu kategoryzacji, ktory umozliwia grupowanie
obiektow w klasy, co sprawia, ze semantyzowana rzeczywistos$¢ jest przestrzenia
utadzong, w ktorej mozna odnajdowac punkty orientacyjne, co czyni z niej miej-
sce przyjazne cztowiekowi:

Potoczny system kognitywny wyksztatcit si¢ w ciggu wielu lat wzajemne-
go oddziatywania danej spotecznos$ci i otaczajgcego jg sSwiata. Pomodgt tej
spotecznosci przezyé, pomaga w codziennym bytowaniu. Jest ,,dobry do
dziatania”, [...]. Moze zatem funkcjonowac jako przydatny system odniesien,
[...] jako pewna rama pojeciowa o okreslonych, cho¢ zwykle niewyrazalnych
zatozeniach, z ktorg konfrontujemy kazdy sqd (Hotowka 1986, s. 155; Mac-
kiewicz 2000, s. 111).

Potoczne strategie poznawcze prowadza do wytworzenia archiwum wiedzy,
»...] ktora pomaga czlowiekowi osiagnaé dorazne cele, wazne tu i teraz, ktora
pozwala mu odnalez¢ swoje miejsce w rzeczywistosci, zrozumiec j3 i zapanowac
nad nig” (Anusiewicz 1992, s. 13).

Wprowadzona do koncepcji jezykowego obrazu $wiata kategoria opisu, ana-
lizy punkt widzenia (zob. Bartminski 2009) pozwala ukaza¢ wartosci w nim wy-
tworzone. Istotne z metodologicznego punktu widzenia jest zatem stwierdzenie,
ze punkt widzenia ma zawsze swego autora przynaleznego do danej wspolnoty
cechujacej si¢ okreslonymi postawami poznawczymi, odwolujacej si¢ do katego-
rii aksjologicznych, jest zawsze efektem konkretnego procesu nazywania, defi-
niowania, warto$ciowania, czyli subiektywizowania rzeczywistosci.

W dyskursach bgdacych przestrzeniami epistemologicznymi, aksjologiczny-
mi zaistnialymi dzigki praktykom spotecznym poddanym procesowi werbalizacji
zachodzi zatem proces polaryzowania opinii, profilowania semantyzowanej rze-
czywistosci (zob. Czachur 2011), co rownoznaczne jest z modelowaniem wyob-
razenia o danym obiekcie, budowaniem subiektywnej wiedzy o nim.

Jezykowy obraz $wiata konkretnej wspdlnoty zawiera w sobie uktad wartosci,
bedacych efektem mechanizmu do$wiadczania $wiata. Naturalng konsekwencja
integrowania owych do$wiadczen jest tworzenie obrazu $wiata, ktory jest projek-
cja rzeczywistosci, forma jej interpretacji. Spostrzezenia dotyczace procesu mo-
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delowania obrazu $wiata prowadzga do konstatacji, ze jezykowy obraz §wiata wy-
nikly z przenikania si¢ rzeczywisto$ci fizycznej z plaszczyzng jezyka (stosunkiem
uzytkownikow jezyka do rzeczywisto$ci) nalezy badac¢ na kilku ptaszczyznach:
morfologicznej, leksykalnej, tekstowej, dyskursywnej (Anusiewicz, Dabrowska,
Fleischer 2000, s. 11-44). Niewatpliwie bardzo wyrazistym planem wyrazania
pozwalajgcym rekonstruowaé jezykowy obraz swiata jest leksyka, a takze frazeo-
logia (Bartminski 2009, s. 13). Jest ona instrumentem oznaczania, klasyfikowania
obiektow doswiadczanej rzeczywisto$ci, ujawniania warstwy asocjacyjnej. Istot-
ng role w planie rekonstruowania obrazu $wiata odgrywa — jak zauwaza J. Bart-
minski (2009, s. 13) — ,,poznanie mechanizmoéow lezacych u podstawy tworzenia
nowych nazw, odkrywanie ich postaw onomazjologicznych (,,formy wewnetrz-
nej”) i relacji wewnatrzsystemowych: derywacji, synonimii, opozycji”.

Analiza leksyki jako zasadniczego sktadnika jezyka rejestrujacego i inter-
pretujacego $wiat musi by¢ podporzadkowana dyrektywie, ktdrej sens mozna
sprowadzi¢ do stwierdzenia, ze celem semantycznego opisu jednostek leksykal-
nych jest ustalenie zasad rzadzacych konceptualizacjg obrazu $wiata, okreslenie
semantycznej podstawy derywacji. Jednoczesnie wraz z opisem mechanizmoéw
derywowania istotna jest odpowiedz na pytanie dotyczace modeli, schematdw,
przy pomocy ktorych profilowany jest obraz §wiata bedacy bardziej interpretacja
niz odbiciem $wiata (Tokarski 2001, s. 344-345).

Moéwiac o derywacji semantycznej!'!, analizujgc mechanizm przeniesie-
nia znaczeniowego, nalezy zwroci¢ uwage na konotacje'?, czyli te komponenty
semantyczne generowania nowej jednostki, ktore moga przesadzacé o jej nowej
strukturze semantycznej, wptywa¢ tym samym na ksztalt pola znaczeniowego
(bedacego zapisem pojmowania — definiowania, kategoryzowania — obrazu
swiata). Przyktadem mogg by¢ relacje podobienstwa (zob. metafory) czy mecha-
nizm przylegloéci elementow rzeczywistosci (zob. metonimie) wpisane w uni-
wersalny scenariusz derywowania nowych znaczen, dzigki ktérym mozliwe jest
interpretowanie §wiata za pomocg stownictwa (Tokarski 2001, s. 360).

Analiza derywatow semantycznych nazywajacych szkotg, mieszczacych si¢
w polu semantycznym szkota, pozwoli spojrze¢ na mechanizm kategoryzowania
$wiata, ktory odbija postawy, oczekiwania, system warto$ci ucznia. Tym samym
odslonigta zostanie wizja szkoty, w ktorej pojawia si¢ najistotniejszy (jesli bierze

11 Zob. definicje derywacji semantycznej: ,,zmiana doboru i/lub hierarchii seméw w znacze-
niu Zw jednostki L, w wyniku ktoérej otrzymuje si¢ nowa jako$¢ Zp, wykazujaca podobienstwa
i roznice wzgledem Zw” (Tokarski 1981, s. 94).

12 Zob. definicja konotacji (Apresjan 2000, s. 76): ,[...] zbior takich cech znaczeniowych,
ktore sa odbiciem wyobrazen kulturowych i tradycji zwigzanych z danym wyrazem, panujacej w da-
nym spoteczenstwie praktyki wyzyskiwania odpowiedniej rzeczy oraz wielu innych czynnikow po-
zajezykowych”; por. (Tokarski 1984, s. 14): konotacja jako modyfikacja znaczenia, ktdra obejmuje
,,odczucia, mysli itd. zwiazane ze znakiem oraz pewne charakterystyki i cechy wlasciwe przedmio-
tom, do ktorych znak ten si¢ odnosi” (Tokarski 1984, s. 14).
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si¢ wymiar poznawczy, wychowawczy) aktor — uczen, ktory wchodzac aktywnie
w relacje spoteczne, wszak poddawany jest procesowi dydaktyczno-wychowaw-
czemu, podejmuje si¢ zadania opisania i oceny rzeczywistosci doswiadczanej na
co dzien w wymiarze fizycznym i kulturowym.

Nowy stownik gwary uczniowskiej notuje bardzo wiele wyrazéw nazywa-
jacych szkote. Sa to zazwyczaj jednostki zaczerpnigte z jezyka ogdlnego, ktore
w nowym polu komunikacyjnym zwiazane zostaly ze znaczeniami fundowanymi
od znaczen rejestrowanych w planie ogolnym. Istotne zatem jest porownanie de-
finicji wybranych jednostek zawartych w stowniku rejestrujacym socjolekt ucz-
niowski z baza utrwalona w Stowniku jezyka polskiego pod red. Szymczaka!3.

Przyjrzyjmy si¢ zatem nastepujacym wyrazom'# obecnym w zasobie zareje-
strowanym przez stownik M. Szymczaka (1981), poswiadczonym w socjolekcie
uczniowskim w nowym znaczeniu jako nominacja szkoty.

Barykada: rodzaj szanca |...]. Stac po drugiej stronie barykady ,, naleze¢
do innego, przeciwnego obozu; miec inne przekonania niz ktos” (t. 1, s. 127).

Barlog: nedzne, nieporzgdne postanie (t. 1, s. 125).

Barak: prowizoryczny budynek (t. 1, s. 123).

Dziura: pot.: a) ,, miejscowos¢ prowincjonalna pozbawiona zycia i ru-
chu”,b) , zle urzgdzony, zaniedbany lokal” (t. 1, s. 509).

Katakumby: a) podziemne cmentarze starochrzescijanskie, |...] stano-
wigce system podziemnych korytarzy, b) podziemia kosciolow lub budynkow,
gdzie si¢ stawia trumny z ciatami zmartych (t. 1, s. 898).

Getto: a) czes¢ miasta obrana lub przymusowo wyznaczona jako miejsce
zamieszkania dla mniejszoSci narodowej lub religijnej, b) przen. o odizolo-
wanym miejscu, srodowisku, grupach spolecznych izolujgcych sie od otocze-
nia (t.1, s. 649).

Karcer: cela karna w wiezieniu, pozbawiona okien i pryczy (t. 1,s. 884).

Kasta: grupa spoteczna [...] strzeggca swej tradycyjnej odrebnosci (t. 1,
s. 895).

Kibel: gw. kubet na nieczystosci (t. 1, s. 911).

Klapa: pot. nieudanie si¢ jakis interesow, planow, zamierzen (t. 1, s. 923).

13 Zestawiono ze soba stowniki powstate w przyblizeniu w tym samym czasie historycznym,
Stownik jezyka polskiego pod reakcja Szymczaka ukazat si¢ drukiem w roku 1981, a Stownik gwary
uczniowskiej pod reakcjg K. Czarneckiej i H. Zgotkowej dziesigé lat pdzniej, natomiast Nowy stow-
nik gwary uczniowskiej (2003) jest — jak sama glowna redaktorka (H. Zgoétkowa) przyznaje we
wstepie — kontynuacja pierwszego przedsigwzigcia, bo ciagle w socjolekcie uczniowskim odno-
towywany jest material leksykalny ,,tamten, sprzed wielu lat”. W niniejszej pracy analizie poddano
tylko te wyrazy, ktore pojawity si¢ obu stownikach rejestrujacych socjolekt uczniowski.

14 Zob. wyrazy niepoddane analizie w niniejszym szkicu, obecne w Nowym stowniku gwary
uczniowskiej, np.: buda, buddysta, bunkier, burdel, burdello bum bum, kupa cegly, debilowa, dom
Wielkiego Brata, dom wariatow, dziupla, firma, Harward, instytucja, katakumba, komora gazowa,
majdan, matpi gaj, matpiarnia, melina, oboz, oboz zagtady, ocean wielki, szok.
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Klasztor: a) zgromadzenie zakonne, b) budynek lub kompleksow budyn-
kow stanowigcych wspolne miejsce zamieszkania zakonnic lub zakonnikow
danej reguly (t. 1, s. 926).

Klitka: pot. male, nedzne, ciasne pomieszczenie (t. 1, s. 934).

Kryminal: a) pot. wigzienie, areszt, b) fraz. Cos pachnie kryminatem
,,co$ wyglgda na aferg kryminalng, grozi wiezieniem” (t. 1, s. 1063).

Labirynt: a) w starozytnosci: gmach o skomplikowanym ukiadzie sal
i korytarzy, b) plgtanina drég, przejsé, c) skomplikowana sytuacja, z ktorej
trudno znalezé wyjscie, zbieg powiklanych zdarzen, zjawisk, chaos (t. 2, s. 6).

Lawa: sprzet do siedzenia dla kilku osob, fraz. Lawa szkolna, gimna-
zjalna, uniwersytecka itp. ,,0 szkole, uczelni, czasach szkolnych, uniwersyte-
ckich” (t. 2, s. 70).

Palac: reprezentacyjna budowla mieszkalna pozbawiona cech obron-
nych [...] przen. ,, ci, ktorzy mieszkajq w palacu, arystokracja, magnaci” (t. 2,
s. 587).

Panszczyzna: w okresie feudalizmu: obowigzek wykonywania przez
chiopow roznego rodzaju postug i prac na rzecz pana (t. 2, s. 596).

Pieklo: [...] miejsce czasowej lub wiecznej kary |[...]. przen. Przezywaé
pieklo na ziemi (t. 2, s. 650).

Rupieciarnia: skfad rupieci; pomieszczenie zapetnione rupieciami (t. 3,
s. 146).

Szambo: podziemny zbiornik betonowy, do ktorego odprowadza sie Scie-
ki z domowych urzqdzen kanalizacyjnych (t. 3, s. 392).

Syfilis: p. kila ,,choroba weneryczna |[...] atakujgca wszystkie narzgdy;
syfilis” (t. 1,5.919).

Szopka: pot. blazenstwo, komedia (t. 3, s. 421).

Smietnik: a) zbiornik [...] na smieci: kupa Smieci, b) miejsce, w ktérym
panuje nieporzgdek (t. 3, s. 451).

Wysypisko: miejsce, gdzie si¢ cos wysypuje, wyrzuca (t. 3, s. 855).

Poréwnanie struktury znaczeniowej nazw szkoty zarejestrowanych w No-
wym stowniku gwary uczniowskiej (po$wiadczonych takze w Stowniku gwary
uczniowskiej) bedacych neosemantyzmami (podstawa derywacji sa znaczenia
funkcjonujace w jezyku ogodlnym, niekiedy w potocznej polszczyznie) ukazuje
zroznicowany zestaw cech szkoty, ktore dla uzytkownikoéw subjezyka sa najwaz-
niejsze, najprecyzyjniej ujawniajg jej profil.

1. Szkota zatem jest zbyt zlozong przestrzenig kultury, co sprawia, ze jed-
nostka czuje si¢ w niej zagubiona, nie potrafi jej ogarna¢, zracjonalizowac w niej
swoich dziatan, zob. labirynt.

2. Jednoczes$nie szkota jest traktowana jako miejsce odosobnienia, w kto-
rym zamiera prawdziwe zycie, ktore odseparowuje jednostke od $wiata, zob.
dziura.
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3. Szkota kojarzona jest z miejscem odosobnienia, w ktorym przebywa si¢
za kare, zob. kryminat, karcer, piekito.

4. Jednocze$nie w szkole widzi si¢ przestrzen odbierajaca swobode ruchow,
ograniczajaca (ze wzgledu na swe parametry) wolnos¢, zob. klitka, dziura.

5. Szkota kojarzona jest z zagrozeniem, nieprzyjemng sytuacja, z ktorej
trudno si¢ wyplataé, zob. kryminal.

6. W szkole widzi si¢ miejsce odrazajgce, nieprzyjemne, ,,brudzace” jed-
nostke, zob. szambo, kibel, bartog, wysypisko, syfilis.

7. Szkota, bedac miejscem odosobnienia, jednoczesnie stygmatyzuje, zob.
getto.

8. W szkole widzi si¢ miejsce nieodwotalnie skazujace na kleske, niedajace
nadziei na sukces, zob. klapa.

9. Szkote kojarzy si¢ z rygorem, surowymi zasadami, zob. zakon, klasztor.

10. W szkole toczy si¢ nieustanna walka, linia podzialu wyznaczona jest
przez opozycj¢ nauczyciel-uczen, zob. barykada.

11. Szkota jest miejscem, w ktorym znajduja si¢ rzeczy nieprzydatne, niepo-
trzebne, odrzucone, zob. smietnik, rupieciarnia, wysypisko.

12. Szkote kojarzy si¢ z czyms niepowaznym, zob. szopka.

13. Szkota jest miejscem utozsamianym z cierpieniem, bolem, lekiem, zob.
piekio.

14. W szkole widzi si¢ miejsce, ktore jest znakiem identyfikacji, potwierdze-
nia przynaleznosci do konkretnej spotecznosci, zob. kasta, tawa.

15. Szkota jest jednoczes$nie miejscem, w ktérym wykonuje si¢ pod przymu-
sem prac¢ nieprzynoszacg profitow osobie podporzadkowanej (czyli uczniowi),
zob. panszczyzna.

16. Szkota jako miejsce nieprzyjazne, degradujace kulturowo, cywilizacyjnie
ironicznie (na zasadzie antytezy) okreslana jest mianem patacu.

Analiza wyrazé6w nazywajacych szkote odnotowanych w socjolekcie ucz-
niowskim ukazuje mechanizm przeniesienia znaczenia: wyrazy bedace nazwami
szkoly wywodzgce si¢ z r6znych pol, mieszczace si¢ w roznych uktadach takso-
nomicznych, zostaty zintegrowane w nowym polu w wyniku filtrowania obrazu
$wiata przez pryzmat jednostkowych oraz wspolnotowych do§wiadczen egzysten-
cjalnych, pozwalajacych ujawni¢ psychiczne oraz kulturowe postawy, potrzeby
konkretnej wspolnoty komunikacyjnej. Stabilno$¢ metafor nazywajacych szko-
te!> w zasobie leksykalnym ucznia (na co wskazuje poréwnanie dwéch przywo-
lywanych stownikéw gwary uczniowskiej) ujawnia statos¢ postaw poznawczych
bedacych efektem niezmieniajacych si¢ uwarunkowan kulturowych, mentalnych.

15 Warto jeszcze raz przypomnieé, ze wiele wyrazéw obecnych w Nowym stowniku gwary
uczniowskiej to jednostki okazjonalne, by¢ moze realnie nieobecne w socjolekcie uczniowskim, por.
(Miildner-Nieckowski 2012): ,,Jest tez w tym stowniku sporo doraznych metafor, nazw czy okreslen
przypadkowych, ktore sg raczej przejawem tworczosci quasi-literackiej uczniow, zartobliwymi po-
wiedzeniami, a nie powiedzeniami cz¢sto uzywanymi w normalnej komunikacji gwarowe;j”.
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Obraz szkoly profilowany przez neosemantyzmy nazywajace ja jest bliski
wizji Gombrowiczowskiej. Nalezy sadzi¢, ze stato§¢ czynnikow sprawczych —
arbitralno$¢ szkoty, niezmienny mechanizm jej funkcjonowania oraz uktadu ko-
munikacyjnego (nauczyciel-uczen; instytucja—jednostka) — generuje okreslony
schemat myslenia uczniéw, formatowania przez nich obrazu $wiata.

Szkota jest przestrzenig kultury okreslajaca nie tylko zasady funkcjonowania
w spoleczenstwie, proponujaca schemat wartosciowania swiata, ale takze narzu-
cajaca rygor cigzkiej pracy niekoniecznie postrzeganej przez ucznia w owej prze-
strzeni funkcjonujacego (poddanego procesom dydaktycznym, wychowawczym)
jako fakt pozyteczny, przydatny, albowiem efekty owego trudu zazwyczaj sg mi-
zerne, gdyz przewaznie nie odnosi on sukcesé6w naukowych. Szkota jest jedno-
cze$nie utozsamiana z mechanizmem wtadzy decydujacej bezdyskusyjnie o prze-
kazywanych tre$ciach i ich wyktadni. Autorytarno$¢ szkoty wyzwala w uczniach
reakcje obronne, ktorzy w swej narracji degraduja ja jako miejsce cywilizacyjnie
i kulturowo nieprzystajace do wspotczesnego $wiata, zasadniczo zupehie nie-
przydatne, niewyposazajace w jakiekolwiek wazne zyciowo umiejetnosci. Szkota
wymaga wigc hartu ducha, odpornosci psychicznej, generuje postawe wrogosci
lub (w najlepszym przypadku) kontestacji.

Jednoczesnie szkota jest przedmiotem (z racji swojej pozycji w $§wiecie kul-
tury) roznorakich narracji bedacych produktem réznych dyskursow. Nietrudno
zauwazyc¢, ze niejednokrotnie sg to opowiesci wykluczajace si¢. Mozna w zwigz-
ku z tym przyjac¢ dwie postawy.

Po pierwsze, mozna uznaé, ze obraz szkoly zarysowany w narracji uczniow
jest w istocie rzeczy wyrazem naturalnego buntu mlodzienczego, ktéry przestaje
miec jakiekolwiek znaczenie wraz z uptywem czasu, gdy ,,Janek staje si¢ panem
Janem”. Piszg o tym autorki przywotywanego juz Nowego stownika gwary ucz-
niowskiej, ktore widzac tadunek agresji zawarty w opisywanym socjolekcie, jed-
noczes$nie stwierdzajg:

Tak wtasnie rozumiemy — $ladem naszych Czytelnikow — stuzenie gwary
uczniowskiej ku uciesze. Uciecha to oczywiscie komizm, humor, ale i ironia
(czasem ostra, gryzaca, na granicy sarkazmu), a takze kpina i niech¢¢ wobec
tego, co proponuje szkota. Wynikiem takiej postawy jest tworzenie szczegol-
nego systemu warto$ci powstajacego na przekor systemom i hierarchiom ofi-
cjalnym, zwlaszcza tym propagowanym przez szkole, nauczycieli, rodzicow.
[...] Jest w niej sporo nieszkodliwego humoru, ale jest tez niemato drwiny,
a nawet pozornie niebezpiecznej agresji (Zgotkowa 2003, s. 6).

Po drugie, warto podja¢ trud ustalenia rozbieznos$ci w opisie szkoty, procesie
profilowania jej obrazu przez uczniéw, szkote, media, uczonych. By¢ moze okaze
si¢, ze racj¢ majg autorki Nowego stownika gwary uczniowskiej. Niewykluczona
jest jednak teza (zwlaszcza w dobie wspotczesnej, gdy nasila si¢ w Polsce dys-
kusja o kryzysie szkoty jako instytucji edukacyjnej i wychowawczej), ze obraz
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szkoty utrwalony w socjolekcie uczniowskim ukazuje swoiste rozejscie si¢ postu-
latow instytucji, podmiotow, ktorych celem jest zarzadzanie o$wiata, proponowa-
nie rozwigzan systemowych, modelowych, budowanie warunkéw sprzyjajacych
modernizacji §wiata kultury, z oczekiwaniami, odbiorem uczniow, ktérzy poddani
rygorowi szkoty nie sg sktonni do wystawiania jej pozytywnych recenzji.
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Streszczenie

Artykut przynosi rozwazania na temat obrazu szkoty utrwalonego w jezyku i w dyskursach.
Autor odwotuje si¢ do ustalen teoretycznych antropologii lingwistycznej, przywotuje kategorie:
punkt widzenia oraz perspektywa poznawcza, dzigki ktorym mozna precyzyjnie wydoby¢ wiedze
utrwalong w jezyku ptynaca z do§wiadczania przez cztowieka rzeczywistosci pozaj¢zykowej. Punk-
tem wyjscia w rozwazaniach poswigconych jezykowemu obrazowi §wiata jest uwaga, ze jezyk jest
instrumentem pozwalajacym agregowa¢ wiedze¢, poddawaé doswiadczana rzeczywisto$¢ proceso-
wi warto§ciowania. Analiza zebranego materialu badawczego pozwolita ustali¢, ze obraz szkoty
utrwalony w dyskursie publicznym (naukowym, medialnym, kulturowym) nie jest wigc jednolity.
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Przyczyna takiego stanu rzeczy jest fakt, ze w jezyku zdeponowane sa doswiadczenia wspolnotowe,
system warto$ci ujawniajacy punkt widzenia jednostkowy oraz kolektywny.

Stowa kluczowe: jezykowy obraz szkoty, analiza dyskursu, lingwistyka antropologiczna

The image of school in the discourses and language

Summmary

The article contains critical reflections on the image of school as it has been established in com-
munication. The author refers to the theoretical findings in linguistic anthropology, and introduces
the concepts of “the point of view” and “the cognitive perspective.” With the use of these concepts,
knowledge derived from experiencing extra-linguistic reality can be extracted; the starting point for the
reflection on the linguistic image of the world being the observation that language as such is an instru-
ment for aggregating knowledge as well as evaluating the reality experienced by human beings. The
analysis of the collected research material shows that the image of school imbedded in the language
and public discourse (academic, cultural, in the media) is not uniform. The possible reason for this lack
of uniformity is that community experience and a value system revealing individual and collective
points of view is deposited in language.

Keywords: image of school, discourse analysis, cognitive ethnolinguistics
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