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Androcentryczne zwyczaje jezykowe
w podrecznikach szkolnych (1 edukacyi)

Od kilku lat daje si¢ zauwazy¢ w Polsce wzrost naukowego zainteresowania
zagadnieniami skupionymi wokot problematyki nalezacej do kregu lingwistyki
plci. Jest to zainteresowanie przede wszystkim waskiego grona badajacego pro-
blematyke gender. Mimo ze wspodtczesnie — jak pisza Malgorzata Karwatowska
i Jolanta Szpyra-Koztowska — ,,w dobie poprawnosci politycznej 1 wigkszej wraz-
liwosci na wszelkie formy nietolerancji i dyskryminacji, zjawisko niejednakowe-
go wizerunku kobiet i m¢zczyzn, czgsto okreslane mianem seksizmu jezykowego,
stato si¢ w wielu krajach, zwlaszcza zachodnich, szeroko rozwazanym i dysku-
towanym problemem nie tylko jezykoznawczym, ale rowniez spoteczno-kulturo-
wym. Od lat tocza si¢ na ten temat debaty w prasie i telewizji, w parlamentach,
urzedach i uniwersytetach”!. Jednak w Polsce dyskusje te albo nie wykraczaja
poza srodowiska feminizujace, albo pozostaja zamknig¢te w niszach konwersato-
riow genderowych. Spoteczna swiadomos¢ istnienia owej problematyki i jej zto-
zonosci cechuje si¢ badz afektowana niechecia zwiazana z polska recepcja femi-
nizmu radykalnego (i funkcjonujaca streotypizacja zjawiska)?, badz tez wskazuje
raczej na postawa leseferyzmu® negujacego mozliwos¢ prowadzenia jakiejkol-
wiek polityki jezykowej czy tez, w koncu, mozemy mie¢ do czynienia z indyfe-
rentyzmem, czyli brakiem zainteresowania kwestiami jezykowymi jako czyms$

I M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, Lingwistyka plci. Ona i on w jezyku polskim, Lublin
2005, s. 10.

2 Zob. A. Zygmunt, Feminizm a symboliczna ideologia, [w:] Ideologie codziennosci, red.
I. Kaminska-Szmaj, T. Piekot, M. Poprawa, Wroctaw 2009. Zob. takze A. Matocha-Krupa, Wglad
w semantyke i pragmatyke pojecia ,,feminizmu”, [w:] Ideologie codziennosci...

3 A. Markowski, Postawy uzytkownikow wobec jezyka, [w:] Mowa rozswietlona mysla. Swia-
domosé normatywno-stylistyczna wspotczesnych Polakéw, red. J. Miodek, Wroctaw 1999.
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marginalnym, niemajacym istotnego znaczenia w zyciu spolecznym ani niewply-
Wwajacym znaczaco na zycie.

Badaczki i badacze z kregu jezykoznawstwa feministycznego® widza i podda-
ja krytyce odmienno$¢ w sposobie jezykowego kategoryzowania obu pici, zaréw-
no w warstwie leksykalnej, frazeologicznej, frazematycznej, gramatycznej, jak
rowniez — co wydaje si¢ szczegolnie istotne dla rozwazan w niniejszym artykule
— w przestrzeni dyskursu publicznego. Niesymetrycznos¢ kategoryzowania obu
pici na plaszczyznie jezykowej powoduje niejednokrotnie tzw. niewidzialnos¢
kobiet (z ang. invisibility of women) w tekstach — dlatego wtasnie Karwatowska
1 Szpyra-Koztowska tak wyraziscie zatytutowaty rozdziat ksiazki (Niewidzialnos¢
kobiet we wspolczesnych tekstach). Z perspektywy badawczej bliskiej lingwistyce
feministycznej analizuja m.in. teksty ustaw, przepisow, formularzy, a takze pod-
recznikow szkolnych. Na korpus tekstowy analizowanych przez autorki podrecz-
nikow ztozyto si¢ 17 pozycji wydawanych w latach 1998-2001, czyli od czasu
ich publikacji uptyneto, srednio liczac ok. 10 lat. Autorki udokumentowaty andro-
centryczno$¢ podrecznikow polskich tamtego okresu.

W tym czasie Polska wstapita do Unii Europejskiej i przez to zobowiazata si¢
do wlaczania strategii gender mainstreaming do wszystkich obszaréw zycia spo-
tecznego i politycznego. Rdwniez sam proces przemian kulturowo-spolecznych
zwiazanych z globalizacja, wigksza otwartoscia na idee zwiazane z kategoria/ka-
tegoriami pici zyskat znamiona intensywnosci.

Celem niniejszego artykutu jest ponowna proba spojrzenia z perspektywy po-
lityki rownosciowej na najnowsze, wydawane od roku 2004, podreczniki i mate-
rialy dydaktyczne. Poddanie minieksperymentowi psycholingwistycznemu dzie-
ci w wieku przedszkolnym (3—6 lat), majacemu sprawdzi¢ naturalne kompetencje
w zakresie umiejetnosci stowotwdrczych tworzenia feminatiwdw od istniejacych
maskulinéw, stanowi¢ bedzie jedynie skromny przyczynek interpretacyjny. Ana-
lizie pod katem stopnia nasycenia androcentryzmem jezykowym poddanych zo-
stanie 6 podrecznikdéw do nauczania zintegrowanego, 2 podreczniki dla dzieci
6-letnich i 2 tzw. materialy wspomagajace dydaktyke.

Dzieci uczace si¢ w grupach zeréwkowych moga korzysta¢ z publikacji
A. Lady-Grodzickiej i D. Piotrowskiej: ABC. Ksigzka szesciolatka®. Autorki,
wprowadzajac najmtodszych w $wiat liter i cyfr, nauki kaligrafowania i ele-
mentoéw czytania, konsekwentnie przyjety koncepcje prostych polecen (od jed-
no- do czterowypowiedzeniowych), zawsze w trybie rozkazujacym: Powiedz,
co robiq dzieci.; Wypowiedz sylabami nazwy...; Narysuj coraz mniejsze...; Nalep

4 B. Miemietz, Motivation zur Motion. Zur Bezeichnung von Frauen durch Feminina und
Maskulina im Polnischen, Frankfurt am Main 1993; M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska,
op. cit.; J. Klimezyk, Jezykowa tama, [w:] Rownos¢ pici. Temat dla dziennikarzy, temat dla
dziennikarek, red. M. Branka, M. Tanski, Warszawa 2004, s. 31-39.

5 A. Lada-Grodzicka, D. Piotrowska, ABC. Ksiqzka szesciolatka, cz. 1-4, Warszawa 2004.
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czapeczke na czwartym palcu. Nazwij ten palec.; Narysuj w ramce rozwiqzanie re-
busu.; Wymysl bajke ze strusiami emu i elfami.; Zakvesl w wyrazach malq i wielkq
litere itd. Taka metoda formutowania polecen, czyli stosowanie trybu rozkazuja-
cego w 2 os. 1. pojedynczej badz mnogiej, pozwolita autorkom uniknaé, przynaj-
mniej w warstwie tekstowej 4-tomowego podrecznika, koniecznosei stosowania
form wspolnogatunkowych i wlasciwie mozna uznac ten tekst za wzorcows rea-
lizacj¢, biorac pod uwage postulaty formutowane przez lingwistyke ptci. Mozna
jedynie mie¢ zastrzezenia do nielicznych odtwarzanych w warstwie ilustracyjne;j
ksigzki stereotypow zwiazanych z kategoria plci (to mama prowadzi wozek z dzi-
dziusiem, gotuje, myje owoce itd.). Zblizona konwencje¢ formulowania polecen
zastosowano rowniez w podreczniku do klas zerowych: Juz w szkole. Cwiczenia
szeSciolatka®.

Uwazna lektura cieszacego si¢ duza popularnoscig wsrdd nauczycieli i ucz-
niow klas 1-3 szkoty podstawowej podrgcznika wydanego przez WSiP Wesola
szkola. Ksztalcenie zintegrowane prowadzi do podobnych wnioskéw. Pierwszych
8 czesci ksiazki, czyli 4 dla klasy pierwszej 1 4 dla klasy drugiej sa w zasadzie
napisane zgodnie z nowoczesnymi wymogami myslenia o kategorii plci (wyjat-
ki odnalez¢ mozna w czgsci 1. dla klasy drugiej; tu bowiem zamieszczono dwa
éwiczenia, ktorych polecenia ilustruja zjawisko pomijania odbiorczyn tekstu)’.
W pozostatych czesciach dla klas 1. i 2. zastosowano podobng metode, jak w pod-
re¢cznikach dla klas zerowych, czyli tryb rozkazujacy, nierelewantny jezeli chodzi
o morfologiczne wyktadniki ptci. Natomiast kolejnych 9 czgsci Wesolej szkoly,
zalecanych dla klasy 3., nalezy juz uznac¢ za tekst androcentryczny, znalez¢ mozna
bowiem w nim wiele ¢wiczen i polecen o wysokim wskazniku meskocentrycz-
nym. Trudno nawet uzna¢ bytoby je za wspolnogatunkowe: Na jakim filmie byles®
ostatnio w kinie? Czy chcialbys go polecié swoim kolegom? Uzasadnij dlaczego®;
Co lqczy, a co rozni prace twoich kolegdw? Na podstawie obrazkéow opowiedz,
gdzie spedzali wakacje i co robili twoi koledzy [na obrazkach sg réwniez kolezan-
ki]'% Opowiedz znang ci lub wymysl wlasnq historie powstania twojej miejsco-
wosci i opowiedz jq kolegom w klasie'', Psychozabawa: jestem odwazny, zostaje
sam w domu... (i na ilustracjach dwie twarze chlopiece)!? oraz wiele innych. Po-

6 S. Doroszuk, J. Gawryszewska, J. Hermanowska, Juz w szkole. Cwiczenia szesciolatka,
cz. 1-4, Warszawa 2008.

7 Cw. 3 ze s. 82; éw. ze s. 97, w: H. Dobrowolska, A. Konieczna, K. Wasilewska, Wesola
szkota. Ksztalcenie zintegrowane w klasie 2. Karty pracy ucznia, cz. 1, wyd. 9, Warszawa 2008.

8 Wszystkie podkreslenia w tekscie calego artykutu pochodza od autorki [A. M.-K_]

9 H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, Wesola szkola. Ksztalcenie zintegrowa-
ne w klasie 3. Podrecznik, cz. 2, wyd. 9, Warszawa 2008, s. 54.

10 Ibidem, cz. 1, s. 10.

W Ibidem, cz. 3, s. 40.

12 H. Dobrowolska et al., Wesola szkola. Ksztalcenie zintegrowane w klasie 3. Karty pracy
ucznia, Warszawa 2008, s. 175.
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nadto bohaterami wigkszo$ci opowiadan, scen i ¢wiczen sa chlopcy. Dziewczynki
pojawiaja si¢ jako postacie w tle, rzadko jako samodzielne bohaterki.

Przyktady publikacji wspomagajacych dydaktyke:

W Kompendium széstoklasisty'3 juz we wstepie ksiazki przeczytaé moz-
na: ,,Niniejsze opracowanie powstato gldwnie z mysla o Tobie, Drogi Uczniu”
(s. 7). Dorota Troczewska i Malgorzata Nawrocka — autorki publikacji — przyj-
muja konwencj¢ stosowania form meskoosobowych (uczmiu), wykluczajac
z grona potencjalnych odbiorczyn uczennice. W czg¢sci zwierajacej streszczenia
lektur w pytaniach aktualizowane sa przede wszystkim formy meskoosobowe
czasownikéw, rzeczownikow i okreslen adjektywnych. Oto kilka typowych
przyktadow:

Czego uczq mlodego czytelnika przygody Pinokia? (s. 19).

Czy chcialbys by¢ uczniem Akademii Pana Kleksa? Dlaczego? (s. 30).

Czy kiedys zrozumiates na opak czyjes polecenie? Opowiedz, co z tego wy-
niknelo. (s. 63).

Jakie zwyczaje mieszkancow Czarnego Lqdu poznales dzieki ksiqzce Henryka
Sienkiewicza? (s. 109).

Z ktorym bohaterem lektury chcialbys sie zaprzyjaznic i dlaczego? (s. 117).

Opowiedz legende zwiqzanq z miejscem, ktore zwiedzifes. (s. 138).

Jaki kraj chcialbys zwiedzi¢ i dlaczego? (s. 160).

W sposobie konstruowania pytan formy zenskie i niemgskoosobowe zostaty
pominigte. Sporadycznie aktualizowano polecenia w 2. os. 1. poj. czasu terazniej-
szego, czyli bez morfologicznych wyktadnikow pici, typu:

Jakie cechy basni odnajdujesz w powiesci Tolkiena? (s. 238).

W czesci ksiazki poswigconej wzorom prac pisemnych zastosowano tryb
rozkazujacy, czyli neutralny pod wzgledem kategorii ptci sposob zwracania si¢
do adresatow: napisz, opowiedz, scharakteryzuj, wyjasnij, wymysl, zredaguj itd.
Jednak dalej kryteria oceny wykonania zadan konsekwentnie aktualizowane
sa z uzyciem megskoosobowego uczen w znaczeniu gatunkowym: uczen postuguje
sie formq zaproszenia, pisze czytelnie, poprawnie adresuje, zachowuje popraw-
nos¢ interpunkcyjng (s. 251).

Moze si¢ zdawaé, ze wprowadzenie np. feminatiwu uczennica naprzemien-
nie z maskulinum uczen, a wczesniej postaci zenskich czy niemgskoosobowych,
uczynitoby tekst mniej monotonnym, bardziej przemawiajacym do wyobrazni
czytajacych go uczniéw i uczennic. Wowczas omawiane Kompendium zyskato-
by walor publikacji wyrazajacej szacunek wobec obojga plci, napisanej zgodnie
ze standardami polityki rownosciowe;j.

13 M. Nawrocka, D. Troczewska, Kompendium széstoklasisty. Jezyk polski, Warszawa 2007.
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Zwyczajowe wykorzystanie struktur meskoosobowych jako gatunkowych
odnalez¢ mozna rowniez w ksiazce Agaty Haci Jezyk polski. 365 ¢wiczen z gra-
matyki'*. Przygladajac si¢ sposobowi, w jaki autorka rozporzadza doborem $rod-
kéw leksykalnych 1 morfologicznych, mozna zauwazyé, ze strukture zdaniowa
w znaczacej przewadze konstytuuja formy megskoosobowe: podmiot masculinum
+ verb masculinum. W wigkszosci zdan, bedacych egzemplifikacja problemow
gramatycznych, majacych uczniowi i uczennicy utatwié¢ powtdrzenie materiatu,
agensem 1 eksperiensem uczyniono UCZNIA: jakiego$ osobnika rodzaju me-
skiego (X masc.), ktory zdominowal pejzaz narracyjny szedf, myslal, zapomniat,
umowit sie, mieszkal, spotkal Y-a masc. itd. W reprezentatywnych przyktadach
z ¢wiczen 131. 1 155. (ponizej) jest on sprawca, wykonawca, doswiadczajacym
wszystkich czynnosci oraz stanow. Nawet Brysio (155, zd. 4), pies — mial bar-
dzo szczesliwe psie Zycie, zawsze sie cieszyl na widok ludzi..., cho¢ mogla to by¢
np. Sunia, Sara. Agens femininum pojawia si¢ dwukrotnie jako babcia opowia-
dajaca bajki oraz jako Ala, ktdra sama upiekia ciasto. Asymetria jezykowej aktu-
alizacji masculinum:femininum uktada si¢ w nast¢pujace proporcje: w ¢w. 131—
4:1, w éw. 155—-3:1.

Cwiczenie 131
Podane zdania przeksztalci¢ na zdania podrzedne zlozone z imiestowowymi
rownowaznikami zdania.

1. Szedl! do szkoly i myslat o czekajqcej go klasowce.

2. Kiedy wyszedf z domu, przypomnial sobie, ze zapomnial zamknaq¢ okno.

3. Poniewaz nie miaf zbyt wiele czasu, niecierpliwil sie, gdy czekal na swojq
kolej.

4. Wybiegl predko, gdy sobie przypomnial o tym, ze sie umowil i moze sie
SpozZnic.

5. Babcia opowiadatla dzieciom bajke tak, Ze starannie dobierala stowa
do opisywanych zdarzen.

Cwiczenie 155
Czy ponizsze wypowiedzenia mozna przeksztalci¢ na zdania z imiestowowym
rownowaznikiem? Jesli tak, dokonaj tych zmian.

1. Kiedy mial kilka lat, dostal na urodziny wymarzony samochdd.

2. Ala, gdy byta malq dziewczynkq, sama upiekia ciasto.

3. Na studiach, gdy mieszkal w Londynie, spotkal ktoregos dnia swojego
dawno niewidzianego kolege.

4. Brysio, poniewaz mial bardzo szczesliwe psie zycie, zawsze sie_cieszyl
na widok ludzi i okazywat to merdaniem ogona.

14 A. Hacia, Jezyk polski. 365 éwiczer z gramatyki, Krakéw 2007.
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Kolejne ¢wiczenia konstruowane sa wedlug zblizonego schematu.

Cwiczenie 347

W podanych zdaniach zastosuj spojnik wybrany ze wskazanej w nawiasie
pary. Czy mozliwe jest zastosowanie obu spojnikow? Jezeli tak, to czy ma to kon-
sekwencje dla stylu zdania?

1. Postanowifem sie nie poddawac, ... wiedziatem, ze moze by¢ trudno.

2. Musialem to zrobié, ... czulem, ze wymagato tego dobro sprawy.

3. Zwykle mowita matce prawde, ... tym razem jq oszukata — ze strachu.

4. Wiedzielismy, ze jego rady, ... sie przeciwstawic¢ tym procederom, sq
stuszne.

Sposrdd czterech przyktadow w ¢éw. 347 w trzech zdaniach zamieszczone
zostaty megskoosobowe postacie fleksyjne postanowitem, musiatem, wiedzielismy,
jego — tylko w jednym wypowiedzeniu odnalez¢ mozna zenskoosobowe formy
predykatéw mowila, oszukata. Znamienna cecha catego zbioru ¢wiczen A. Haci
jest aktualizowanie form generycznych (w tej perspektywie badawczej androcen-
trycznych) oraz powielenie stereotypowego postrzegania kobiecosci 1 meskosci,
np. ON postanowil sie nie poddawac, robi¢ cos dla dobra sprawy, dawac dobre
rady; ONA, cho¢ zwykle mowita prawde, tym razem oszukata ze strachu.

Podobne relacje gramatyczno-leksykalne obrazuje ponizsze zadanie.

Cwiczenie 350
Oto rozne uzycie stowa ze w zadaniach. Wskaz, ktore sq poprawne, a ktére
— niepoprawne.

1. Ze ja tego wczesniej nie wiedziatem!
Powiedzial, ze lubi te cwiczenia.
Gdziezes ty bywal czarny baranie.
Jakzes tu przyszed{?

Ja zem to juz widzial.

Powiedzze o tym, co cie boli.

Skqd zescie przyszIi?

Wiedz, zem to zrobifa dla ciebie.

Lo N N

Dostrzec mozna wyrazng przewage aktualizacji meskoosobowych (6 zdan)
wobec jednego zdania z agensem femininum, przy tym konkretyzujacego stereo-
typ kobiecej empatii: Wiedz, Zem to zrobita dla ciebie.

Tymczasem — jak wskazuja badania eksperymentalne!’ oraz ekscerpcja
stownictwa czynnego dzieci — w $wiecie zabaw, opowiesci, wymarzonych pre-

15 G. Sawicka, Nominacja rzeczownikowa na przyktadzie mowy dzieci przedszkolnych, Szcze-
cin 1994, s. 65-67.
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zentow, bohaterow i tesknot dziewczynek, ktérych rozmowy byly notowane
1 nagrywane w latach 2007-2009, istnieja postacie zaréwno rodzaju meskie-
go (kucyk, pies, mis, delfin, pajacyk), jak i zenskiego (moja misia, moja kotka,
arielka, cyrkowka, strazaczka, pani klaunowa, pani kierowczyni). Przejscie z na-
turalnego i spontanicznie tworczego co do taksonomii pici dziecigcego swiata
zakodowanego w jezyku méwionym do rzeczywisto$ci uzy¢ form generycz-
nych wlasciwych tekstom pisanym bywa trudne, nominacja wspolnogatunkowa
stanowi¢ moze swoista bariera komunikacyjna. Swiadcza o tym niejednokrotnie
zadawane pytania: Do kogo adresowane sq te polecenia? — pytaja uczennice.
Czy moge opowiedziec o kolezance, nie o koledze? Tym bardziej, ze dzieci w wie-
ku przedszkolnym czgsto zadajq pytania dotyczace rzeczywistosci jezykowe;j,
w tym roéwniez takie, ktore wskazuja na pewien dyskomfort poznawczy i wer-
balny, typu: Czy mdj piesek moze by¢ pieskq? Ten mis to jest naprawde misia.
Niespetna trzyletnia Hania, wyspiewujac znang kolgde, nieswiadoma realiow
starotestamentalnych, sama ujawnia innowacj¢: Wstancie pasterze i pasterki,
Bog sie wam rodzi. Te same dzieci — zgodnie z przychodnianym zwyczajem —
na zakonczenie konsultacji lekarskiej dostajg naklejki-nagrody i na nich zwykle
widnieje szablonowy frazem Dzielny pacjent (nigdy pacjentka), Jestem maqdry
(gdyz zazywam suplement diety), Jestem dzielny (poniewaz zjadam danonki).
Dziewczynki o wigkszej wrazliwosci jezykowej oczekuja nagrod ze zdyferen-
cjonowang kategorig pfci.

Zgadzam si¢ ze stanowiskiem G. Sawickiej, ktora w rozprawie Nomina-
cja rzeczownikowa na przykladzie mowy dzieci przedszkolnych traktuje dziecko
jako homo loquens 1 przez to postrzega je jako istotg jezykowo tworcza, zdolng
do poszukiwania sposoboéw tworzenia i odtwarzania form jezykowych!6. Wtas-
nie procesy nominacyjne najmtodszych odkrywaja potrzebg zdroworozsadkowe;j
klasyfikacji $wiata, ktora — zdawac si¢ moze — wydaje si¢ stuszna, jezeli przyj-
miemy perspektywe zaproponowang przez idee lingwistyki feministycznej, po-
stulujace m.in. zréwnowazenie frekwencji tekstowej pomigdzy aktualizacjami
zensko- i me¢skoosobowymi czy tez niemgskoosobowymi i mgskoosobowymi.
Pozwolitoby to — sadzi¢ mozna — przynajmniej czesciowo zlikwidowac seksizm
jezykowy w edukacji. Jak wynika bowiem ,,z raportéw i analiz, placowki oswia-
towo-wychowawcze sa miejscem, w ktorym bardzo czesto dochodzi do dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢”!’, pisze J. Tomaszewska. A wséréd obszaréw dys-
kryminacji wymienia sie¢ w literaturze przedmiotu m.in. ,,uzywanie w pismach,
kwestionariuszach i formularzach adresowanych do kobiet i me¢zczyzn sformu-
towan sugerujacych wyltacznie meskiego odbiorce”!, jak réwniez ,,utrwalanie
stereotypow i 16l plci w podregcznikach szkolnych, zabawach i organizacji pracy

16 Ibidem, s. 62.

17 J. Tomaszewska, Dyskryminacja ze wzgledu na ple¢, [w:] Dyskryminacja ze wzgledu na ple¢
i jej przeciwdzialanie, red. J. Tomaszewska, A. Czarnacka, Warszawa 2004, s. 16.

18 Ibidem, s. 25.
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podczas przygotowan imprez szkolnych, na wyjazdach — wycieczkach, obozach,
biwakach”!?.

Tymczasem — zagadnienia dyskryminacji plci traktowane sa w Polsce dos¢
marginalnie, a edukacja réwno$ciowa nadal pozostaje postulatem, cho¢ juz w 1990
roku Rada Europy?® wydata Zalecenie nr (90) 4 Komitetu Ministrow dla parnstw
czlonkowskich w sprawie eliminacji seksizmu z jezyka, w ktérym zwraca si¢ uwa-
ge na doniosta rolg
jezyka w formowaniu si¢ spotecznej tozsamosci jednostki oraz do wzajemnego oddziatywania jezyka
ipostaw spolecznych [...], [a] seksizm charakteryzujacy aktualny zwyczaj jezykowy w wigkszosci panstw
cztonkowskich Rady Europy — polegajacy na dominacji rodzaju meskiego nad zenskim — jest przeszkoda
dla ustanowienia rownosci kobiet i mg¢zczyzn, poniewaz nie pozwala dostrzec istnienia kobiet, ktore sta-
nowig potowg ludzkosci, podwazajac zarazem réwnosc¢ kobiet i m¢zczyzn [...], [dlatego zaleca si¢ rzadom

panstw cztonkowskich dostosowanie] terminologii uzywanej w projektach ustaw, administracji panstwowej

oraz w oswiacie do zasady rownosci plci; [zaleca si¢, by motywowac] do uzywania nieseksistowskiego

jezyka w $rodkach masowego przekazu?!.

Mogtoby sie zdawacé, ze z jezykoznawczego punktu widzenia nie ma prze-
szkod, by wzbogaci¢ dyskurs szkolny (zarowno w warstwie tekstowej, jak
1 wizualnej) o wcale nieinnowacyjne pojecia uczennica, dziewczynka, kolezanka,
przyjaciotka i wiele innych. Podobnie jak warto przypomnie¢ takie techniki re-
dakcyjne, jak: naprzemienne zastosowanie dwoch rzeczownikow zamiast jednego
np. uczen i uczennica, kolega i kolezanka czy tez aktualizowanie trybu rozkazuja-
cego albo innych form fleksyjnych nierelawantnych ze wzgledu na kategorie pici,
czy w koncu uzycie form analitycznych badz wspdlnorodzajowych rzeczowni-
kéw zbiorowych typu kadra nauczajqca, osoby uczqce sie, kolezenstwo itd. (jezyk
neutralny ptciowo)?2.

W analizowanych tekstach podrecznikow widoczne sg zaréwno pozy-
tywne przyklady zastosowania owych technik, jak rowniez odnalez¢ mozna
egzemplifikacj¢ skrajnie androcentrycznego przekazu jezykowego. Z punk-
tu widzenia relacji jezyk—myslenie dbato$¢ o symetri¢ jezykowo-rodzajowa
bylaby zjawiskiem wysoce pozadanym, réwniez norma etykiety jezykowej
nakazuje uwzglednic¢ pte¢ wszystkich odbiorcow i odbiorczyn danego tekstu.
Na gruncie lingwistyki niemieckoj¢zycznej juz prawie 20 lat temu sformuto-

19 Ibidem, s. 17.

20 | Rada Europy — instytucja majaca ogromne zastugi w promowaniu powszechnych praw
cztowieka i rownosci ptci w Europie. Sporzadza, zleca i gromadzi dane, ekspertyzy i dokumen-
ty poswiecone rownemu statusowi”. Alfabet rownosci pici, oprac. M. Borowska, [w:] Réwnosé
plci..., s. 9.

21 Réwnosé plci..., s. 45.

22 Wsrdd nowszych dokumentéw unijnych odnoszacych sie do dziatania proréwnoéciowego
poprzez jezyk mozna by wskazac pierwszy dokument Parlamentu Europejskiego zawierajacy wy-
tyczne dla poszczegdlnych jezykow, a dotyczacy jezyka neutralnego piciowo. Pisz¢ na ten temat
w artykule Polityka rownosciowa a normy tworzenia pism urzedowych (w druku).

Ksztatcenie Jezykowe 8 (18), 2010
© for this edition by CNS



Androcentryczne zwyczaje jezykowe w podrecznikach szkolnych (i edukacji) 33

wano ogolnie nowa regute komunikatywnosci, ktéra w ujeciu Petera Gallman-
na?? brzmi:

Kiedy zwracasz si¢ do wigkszej grupy osob, wyraz w swojej wypowiedzi, ze zdajesz sobie
sprawg, iz wsrod shuchaczy sa zarowno kobiety, jak 1 mgzczyzni.

A jej wariant szczego6towy ma postac:

Kiedy pewien tekst odnosi si¢ do wigkszej grupy oséb, powinno w nim by¢ jasno okreslone,
ze wsrdd adresatow sg zarowno kobiety, jak i mezczyzni.

Stabilizowanie si¢ polskiej normy komunikacyjno-genderowej to zagadnie-
nie otwarte, w obliczu modnej nominacji generycznej wlasciwie nalezace do sfery
postulatow, ktora pozostaje tendencja przeciwstawng wobec uaktywnianych przez
srodowiska feminologiczne proceséw derywacyjnych w zakresie tworzenia fe-
mintiwow.
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