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Model standardu czytania

Proba uscislenia definicji czytania — jako operacji odbiorczej na teksScie
pisanym — wydaje si¢ niemozliwa. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy upatry-
wac w co najmniej dwoch czynnikach: 1) czytanie jest procesem, umiejgtnoscia
wieloetapowsg 1 wieloczynno$ciowa, a ponadto miedzy poszczegdlnymi sktadni-
kami procesu odbiorczego wystepuja Scislte i wzajemnie przenikajace si¢ zalezno-
$ci; 2) z czytaniem nierozerwalnie taczy sie pojecie rozumienia, ktéore mozna
analizowac z kilku perspektyw. Mimo wielu prob nie udato si¢ dotychczas w petni
opisa¢ aktu odbioru tekstu jezykowego.

Definicje procesu dekodowania znakow jezykowych nalezy konstruowac
w odniesieniu do jezykoznawstwa, psychologii i neurofizjologii. Czytanie stano-
witoby wowczas wtdrng (w stosunku do shuchania), rozwijajaca si¢ (przez cate
zycie jednostki), aktywna (podmiot w roli aktywnego weryfikatora znaczen) i ce-
lowa (ukierunkowanie czytania na cel), majaca strukture hierarchiczna (poziomy
rozumienia) i zalezng od wielu czynnikow (wewnetrznych i zewnetrznych) —
poznawcza umiejetnos¢ odbiorczg czlowieka, przebiegajaca wieloetapowo (od
postrzegania do weryfikacji znaczenia) i uruchamiajaca ztozone procesy fizjolo-
giczne (przenikanie odbitych od znakéw graficznych fal §wietlnych potaczenia-
mi neuronowymi do centralnego uktadu nerwowego), myslowe (analiza, synteza
itp.) 1 lingwistyczne (zwigzane ze §wiadomoscia jezykowa) oraz skorelowana
z innymi umiej¢tno$ciami komunikacyjnymi czlowieka (zjawisko komplementa-
ryzmu); istot¢ czytania stanowi funkcjonalne rozumienie, majace fundamentalne
znaczenie spoteczne, emocjonalne i intelektualne. Zaproponowana definicj¢ moz-
na by poszerzac¢ i zaleznie od przyjetego stanowiska modyfikowaé. Nalezy jed-
nak zwroci¢ szczegodlng uwage na ztozonos¢ umiejetnosci czytania i sprobowac
odpowiedzie¢ na pytanie: na podstawie jakich kryteriow ksztattowac¢ kompetencje
czytelniczq uczniow?

Organizacja procesu dydaktycznego w zakresie odbioru tekstow pisanych
musi opiera¢ si¢ na jasnych kryteriach, taksonomicznie zhierarchizowanych.

Ksztatcenie Jezykowe 12 (22), 2014
© for this edition by CNS



12 Btazej Krok

Dotychczas nie stworzono modelu, ktory pozwolitby organizowac, a zarazem
kontrolowa¢ przebieg nabywania umiejetnosci czytania przez ucznidow. Poja-
wiajace si¢ w literaturze naukowej' rozwiazania przyjmuja najczesciej postaé:

czytanie na poziomie _  czytanie na poziomie czytanie na poziomie
dostownym przeno$nym krytyczno-twdrczym

Schemat 1. Czytanie jako struktura hierarchiczna

lub czytanie wiaze si¢ z wyzszymi (specjalnymi) technikami czytelniczymi’
i wowczas wyroznia si¢ w ich obrgbie specyficzne podumiejetnosci.

Wydaje si¢ jednak, ze na potrzeby edukacyjne przydatny bytby pewien wzo-
rzec, ktory wskazywatby na rézne jako$ciowo poziomy rozumienia tekstow pisa-
nych. Autor artykutu pragnatby, w odpowiedzi na postawione wczes$niej pytanie,
zaproponowaé model standardu® odbioru réznych typow tekstu, za pomoca kto-
rego mozna organizowac i kontrolowac¢ proces ksztalcenia umiejetnosci czytania,
a takze bada¢ réznicowanie osiagnig¢ uczniow.

Zaproponowano pi¢¢ jakosciowo réznych poziomoéw rozumienia, kolejno:
orientacji, syntezy i interpretacji, konwersji, ekskursji, ewaluacji i kreacji; upo-
rzagdkowanych wedtug ztozonosci proceséw poznawczych (w tym operacji umy-
stowych) i wykonawczych ucznia:

1. Poziom orientacji

1.1. Orientowanie si¢ w strukturze tekstu

1.2. Orientowanie si¢ w warstwie informacyjnej tekstu glownego

1.3. Korzystanie z tekstow pobocznych, stownikow, leksykonow, encyklopedii

1.4. Sprawne poruszanie si¢ po hipertekstach

1.5. Rozumienie znaczenia wyrazow (rodzimych i zapozyczonych), zwiazkéw frazeologicz-
nych, zwrotéw przystowiowych oraz skrotow, skrotowcow i symboli

1.6. Rozumienie funkcji wyrdznikoéw tekstowych (podkreslen, rozstrzelen itp.)

I Zob. np. E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, przet. A. Thierry, Warszawa
1987.

2 Zob. np. F. Krdl, Sztuka czytania, Warszawa 1982; E. Malmquist, op. cit.

3 Standard stworzono na podstawie wielu publikacji traktujacych o odbiorze tekstow pisanych,
m.in.: J. Balachowicz, Ksztaltowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, Warszawa 1988; Czy-
tanie i pisanie — nowy jezyk dziecka, red. A. Brzezinska, Warszawa 1987; M. Kreutz, Rozumie-
nie tekstow. Badania psychologiczne, Warszawa 1968; F. Krol, Sztuka czytania, Warszawa 1982;
E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, Warszawa 1987; R. Pawtowska, Czytam i ro-
zumiem... Lingwistyczna teoria nauki czytania, Kielce 2009; Podstawy programowe do ksztatcenia
Jezyka polskiego na I, II, 111 i IV etapie edukacyjnym; Z. Pomirska, Wokol czytania. Proces czytania
i jego zaburzenia oraz drogi do efektywnego czytania, Warszawa 2011; Standardy wymagan bedgce
podstawq przeprowadzania: sprawdzianu w ostatnim roku nauki w szkole podstawowe, egzaminu
w ostatnim roku nauki w gimnazjum, egzaminu maturalnego; Standardy wymagan dla poszcze-
golnych poziomow zaawansowania znajomosci jezyka polskiego; M.A. Tinker, Podstawy efektyw-
nego czytania, przet. K. Dudziak, Warszawa 1980; Umiejetnosci polskich gimnazjalistow. Pomiar.
Wyniki. Zadania testowe z komentarzami, red. M. Fedorowicz, Warszawa 2008.
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Model standardu czytania 13

2. Poziom syntezy i interpretacji

2.1. Wyszukiwanie, analizowanie i interpretowanie informacji w drugiej warstwie tekstowej

2.2. Wskazywanie w tekscie fragmentow o podwdjnej semantyce

2.3. Wyszukiwanie stow kluczowych

2.4. Wyodrgbnianie tematu gtdéwnego (mysli glownej), watkow uzupetniajacych oraz dy-
gresji

2.5. Wskazywanie zalezno$ci migdzy tytutem tekstu a tekstem

2.6. Wskazywanie zalezno$ci mi¢dzy warstwami kompozycyjnymi tekstu

2.7. Zbieranie, selekcjonowanie i porownywanie informacji

2.8. Dostrzeganie i analizowanie zwiazkow przyczynowo-skutkowych

2.9. Dostrzeganie i analizowanie zwiazkow czasowo-przestrzennych

2.10. Odtwarzanie $wiata przedstawionego: czasu i miejsca akcji, zdarzen i in.

2.11.0dr6znianie fikcji literackiej od rzeczywistosci

2.12.0droéznianie opinii i przypuszczen od faktow i twierdzen

2.13. Odréznianie aktow performatywnych od siebie

2.14. Odroéznianie informacji ogélnej od szczegotowej

2.15. Odré6znianie tekstu poprawnego jezykowo od niepoprawnego

2.16. Postgpowanie zgodnie ze wskazaniami tekstu

2.17. Dostrzeganie i analizowanie kontekstu

2.17.1. Wewnatrzwypowiedzeniowego

2.17.2. Zewnatrzwypowiedzeniowego

2.18. Podawanie synonimow i antoniméw do drugiej warstwy tekstu

2.19. Identyfikowanie kategorii osobowych

2.19.1. Podmiotu lirycznego, narratora i autora

2.19.2. ,Ty” lirycznego i adresata

2.20. Rozpoznawanie nastroju w tekscie 1 okreslanie stanu emocjonalnego bohatera

3. Poziom konwersji

3.1. Streszczanie tekstu

3.2. Tworzenie notatki

3.3. Tworzenie planu wydarzen i planu tekstu

3.4. Przedstawianie tresci w innej formie jezykowo-stylowej

3.5. Przetwarzanie tekstu jezykowego na posta¢ graficzng

3.6. Interpretowanie glosowe

4. Poziom ekskursji

4.1. Okreslanie stosunku autora do tresci i narratora do $wiata przedstawionego

4.2. Odczytywanie funkcji tekstu i jego fragmentow

4.3. Dostrzeganie agresji jezykowej, manipulacji, perswazji, tendencyjnosci, propagandy, war-
to$ciowania

4.4. Dostrzeganie sarkazmu, ironii, kpiny, humoru, groteski, patosu oraz tragizmu

4.5. Por6wnywanie réznych tekstow kultury

4.6. Opisywanie i identyfikowanie gatunku i stylu

5. Poziom ewaluacji i kreacji

5.1. Ocenianie wiarygodnosci podanych informacji oraz wskazywanie bledow logicznych
i metodologicznych

5.2. Ocenianie stylu wypowiedzi

5.3. Warto$ciowanie przedstawionej rzeczywistosci

5.4. Wykorzystanie tekstu do rozwigzania problemu i dalszych dziatan

Opis poszczegdlnych picter modelu bedzie przebiegat wertykalnie. Kazde
wymaganie szczegdtowe zostanie przedstawione z perspektywy ucznia i w aspek-
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14 Btazej Krok

cie czynnosci wykonawczej. Ponadto do wszystkich podpoziomow zostanie do-
laczone przyktadowe zadanie / polecenie z podrecznikéw: Witolda Bobinskiego
Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kulturowego
dla klasy II gimnazjum* lub Krystyny Ortowej i Heleny Synowiec Jezyk ojczysty.
Podrecznik do ksztatcenia jezykowego dla klasy II gimnazjum®, ktére bedg obra-
zowaty konkretne wymagania stawiane uczniom.

1. Poziom orientacji

Wyszczegblnione na poziomie orientacji umiejetnosci stanowia podstawe
szeroko pojmowanej kompetencji czytelniczej, bez ktdrej opanowania przejscie
na wyzszy poziom w standardzie jest niemozliwe Iub trudne. Modelowy uczen
orientuje si¢ w strukturze tekstu, wyodrebnia jego charakterystyczne elementy.
Rozumie i wyszukuje informacje w pierwszej warstwie znaczeniowej®. Korzysta
z rozmaitych materiatow tekstowych i nietekstowych, w ktorych pojawiaja si¢
skroty, skrotowce i symbole. Wskazuje zwigzki frazeologiczne i rozumie ich zna-
czenie. Sprawnie porusza si¢ po hipertekstach.

1.1. Orientowanie si¢ w strukturze tekstu

Uczen rozrdznia i rozpoznaje litery w wyrazach, wyodrebnia wyrazy w zda-
niu, rozpoznaje zdania w tek$cie, wykrywa zwigzki migdzy wyrazami w obrgbie
zdania 1 miedzy zdaniami (np. semantyczng ekwiwalencj¢), rozumie porzadek
logiczny w zdaniach ztozonych. Wie, jakie tresci wnosza wskazniki zespolenia
(spojniki, zaimki, partykuly). Opisuje tekst na poziomie morfologicznym, lek-
sykalnym, sktadniowym i kompozycyjnym (liczba akapitow, rozdziatow itp.).

Odszukaj w wierszu ten fragment, ktory jest zdaniem [...]. [SSO, s. 192]

1.2. Orientowanie si¢ w warstwie informacyjnej
tekstu gldwnego

Uczen wyszukuje informacje w tek$cie kultury oraz literackim o nadrzednej
funkcji poznawczej, w ktorych podaje si¢ fakty, opisuje zjawiska i nie ukrywa si¢
przekazu za srodkami stylistycznymi i innymi zabiegami jezykowymi. Ksztalce-

4 W. Bobinski, Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kulturo-
wego dla klasy II gimnazjum, wyd. 2, Warszawa 2000 [SSO].

5 K. Ortowa, H. Synowiec, Jezyk ojczysty. Podrecznik do ksztalcenia jezykowego dla klasy II
gimnazjum, Warszawa 2000 [JO].

6 Przez pierwsza warstwe znaczeniowa rozumie si¢ czytanie tekstu na poziomie dostownym.
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Model standardu czytania 15

nie tej kompetencji ma na celu rozwijanie techniki czytania orientacyjnego, czy-
tania dla szybkiego zdobycia informacji.

Przypomnij’, jakie kryterium stosuje Jarzyna, wybierajac teksty do inscenizacji [...]. [SSO, s. 250]

1.3. Korzystanie z tekstow pobocznych oraz stownikow,
leksykonow, encyklopedii

Uczen w sposob funkcjonalny korzysta z tekstoéw pobocznych, w postaci: in-
deksu termindéw, indeksu nazwisk, indeksu rzeczowego, spisu tre$ci, materiatu
zroédlowego, notki biograficznej, przypisow, wszelkiego rodzaju odsytaczy, wste-
pu, postowia, wyciagu itp.; oraz stownikéw, leksykonow, encyklopedii itp. Od-
czytuje informacje z planow, map, diagramow, wykresow itp.

Przeczytaj jeszcze raz notke o Czeslawie Mitoszu. Czy znajdujesz w niej informacje, ktore
moga rzuci¢ $wiatlo na okolicznos$ci powstania wiersza? [SSO, s. 199]

1.4. Sprawne poruszanie si¢ po hipertekstach®

Uczen zdaje sobie sprawe ze specyficznych wiasciwosci tekstow publikowa-
nych w internecie: swoistej otwartosci (braku poczatku i konca), zmieniajacej si¢
struktury (mozliwo$¢ zmian, edycji) i ptynnej tresci (kazdorazowo lektura moze
przyjac¢ inng postac). Sprawnie porusza si¢ w pajeczynie odnosnikoéw 1 wiasciwie
korzysta z narzedzi nawigacyjnych (wstecz, do przodu, szukanie itd.). Uczen po-
trafi takze odnalez¢ okreslony tekst w cyberprzestrzeni na podstawie stow-kluczy
wpisywanych do wyszukiwarki.

Korzystajac z internetu, odpowiedz na pytanie: co taczy utwor Adama Mickiewicza Do H***
z pobytem poety w Rzymie?’

1.5. Rozumienie znaczenia wyrazow (rodzimych 1 zapozy-
czonych), zwigzkéw frazeologicznych, zwrotéw przystowio-
wych oraz skrétow, skrotowcow i symboli

Uczen zgodnie z trescig polecenia podaje wyrazy bliskoznaczne i wyrazy
0 znaczeniu przeciwstawnym do tresci wyrazonych explicite. Podczas tej czyn-

7 W znaczeniu: odnajd? w tekscie.

8 Przyjmuje sie, ze hipertekst to: ,,nielinearna i niesekwencyjna organizacja danych — tekst
rozbity na fragmenty, ktore na wiele sposobdw potaczone sa ze soba odsytaczami. To tekst, ktory
rozgalezia si¢ lub dziala na Zadanie czytelnika”, http://techsty.art.pl/hipertekst/definicje.htm [dostep:
10.05.2012].

9 W wybranych podrecznikach nie znalazto si¢ zadanie odnoszace si¢ do omawianej podkate-
gorii. Z tego wzgledu zamieszczono przyktadowe polecenia autora artykutu.
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16 Btazej Krok

nosci uwzglednia kontekst wewnatrzwypowiedzeniowy. Uczen parafrazuje frag-
ment tekstu. Kompetencja obejmuje takze zabawy semantyczne, na przyktad po-
dawanie wyrazu: o znaczeniu szerszym lub wezszym (kolor kasztanowy—kolor
bragzowy); o réoznym natezeniu cechy (wiatr—tajfun); o réznym nacechowaniu
uczuciowym (stary—ojciec—tatus); synonimicznego, ale o zabarwieniu regional-
nym (ziemniaki—pyry).

Zastgp to stowo (doskonato$é — dop. autor) kilkoma wyrazami bliskoznacznymi [...]. [SSO,
s.216]

Uczen wyodrgbnia w tekscie przystowia, zwroty przystowiowe, porzekadta
oraz zwiazki frazeologiczne. Rozumie ich powszechnie przyjete znaczenie.

Podaj'? znaczenie nastepujacych wyrazen i zwrotow. W razie potrzeby skorzystaj ze Stownika
frazeologicznego jezyka polskiego.

— zlote runo, syzyfowa praca, chleb powszedni, czarna owca [...]. [JO, s. 117]

Uczen odczytuje powszechnie uzywane skroty, skrotowce i symbole za-
rowno w tekscie glownym, jak i tekstach pobocznych, zwtaszcza za$ tych o cha-
rakterze nietekstowym: diagramach, wykresach, mapach, planach, rozktadach
podrézy i in.

Rozszyfruj skroty w adresach, na wizytowkach i szyldach. Zapisz pelng nazwe. [JO, s. 104]

Uczen wskazuje w tekscie wyrazy i struktury sktadniowe rodzime oraz zapo-
zyczone z jezykow obcych.

Zastap wyrazy pochodzenia obcego ich rodzimymi odpowiednikami [...]. [JO, s. 120]

1.6. Rozumienie funkcji wyrdznikow tekstowych
(podkreslen, rozstrzelen itp.)

Uczen zwraca uwage w tekscie na wszelkiego rodzaju sygnalizatory w po-
staci podkreslen, pogrubien, rozstrzelen, pochylen, zmiany wielko$ci lub rodzaju
czcionki. Zdaje sobie sprawe, ze tych zabiegéw nie stosuje si¢ przypadkowo, lecz
podporzadkowane sg okre$lonej funkcji.

Zastanow sie, w jaki sposob poeta podkreslit stowa szczegolnie wazne dla niego [...]. [SSO,
5. 202]

2. Poziom syntezy 1 interpretacji

Poziom syntezy i interpretacji okresla ucznia, ktory potrafi wydoby¢ z tekstu
tre$¢ naddang, czyli niedajacg si¢ odczyta¢ w bezposredniej obserwacji (czytania

10 W znaczeniu: wyjasnij na podstawie kontekstu.
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Model standardu czytania 17

dostownego). Uczen spoglada na tekst globalnie, calosciowo: wydobywa mysl
gléwng. Do zrozumienia dochodzi w wyniku lokowania znaczenia w konteks$cie
wewnatrz- i zewnatrzwypowiedzeniowym. Rozumie stosunki przyczynowo-skut-
kowe i czasowo-przestrzenne. Ponadto selekcjonuje i poréwnuje rozmaite in-
formacje. Odréznia takze fikcje literacka od rzeczywistosci, opini¢ od faktu i in.
Modelowy uczen podaza za biegiem mysli autora. Okresla uczucia towarzyszace
lekturze i nazywa stan psychiczny bohatera tekstu. Takze identyfikuje nadawce
1 odbiorce tekstu.

2.1. Wyszukiwanie, analizowanie i interpretowanie informacji
w drugiej warstwie tekstowej!!

Uczen dochodzi do zrozumienia sensu naddanego tekstu w wyniku wielu
operacji umystowych: wnioskowania na podstawie roéznych przestanek, analizo-
wania, interpretowania, dedukowania, indukowania, dowodzenia, wyjas$niania,
sprawdzania. Odczytuje tresci alegoryczne i symboliczne zgodnie lub nie z in-
tencja autora tekstu. Wyszukuje informacje w drugiej warstwie tekstu i opisuje
wykreowany w niej $wiat przedstawiony.

We wstepie do Ksiegi Wyjscia napisano, ze miata na celu pouczy¢ Izraelitow o dwoch praw-
dach religii Starego Testamentu:

a. Jahwe jest jedynym Bogiem, ktorego Izrael czci,

b. Izrael jest narodem, ktéry Jahwe wybrat i zawart z nim przymierze.
Postaraj si¢ odszuka¢ w teksécie biblijnym fragmenty u$wiadamiajace te dwie prawdy [...].

[SSO, s. 18]

Wydzielenie podpoziomu 2.1. wydaje si¢ zasadne z dwoch powoddw: 1) stano-
wi pryncypialng umiejetnos¢ w trakcie odczytywania tekstu o podwdjnej semanty-
ce; 2) stanowi kategori¢ nadrzedng w stosunku do pozostatych podpoziomoéw ana-
lizy i interpretacji i obejmuje przez to te czynnosci wykonawcze ucznia, ktore nie
podlegaja typologizacji lub ich wydzielenie zaburzytoby strukture standardu:

Wybierz stuszng — wedlug Ciebie — wersj¢ ponizszego twierdzenia i postaraj si¢ uzasadnic¢
swoja decyzje.

Zamieszczony fragment przygdd Odysa (a. mozna, b. nie mozna) nazwac ,,Odysejg w pigul-
ce”. [SSO, s. 25]

2.2. Wskazywanie w tekscie fragmentow
o podwojnej semantyce

Uczen wskazuje w tekscie fragmenty, ktorych odczytanie wymaga wydobycia
sensu naddanego, a do ich rozszyfrowania dochodzi si¢ w wyniku ztozonych ope-

11 Przez druga warstwe tekstowa rozumie sie treéé naddana; tre$é bedaca suma poszczegdlnych
sktadnikow tekstu.
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18 Btazej Krok

racji umystowych. Wydziela z tekstu sformutowania charakterystyczne dla poezji
1 prozy. Wyszukuje ponadto w tekscie typowe srodki stylistyczne: fonetyczne (ali-
teracje, onomatopeje, instrumentacje gloskowe), leksykalne (synonimy, homonimy,
archaizmy, dialektyzmy, neologizmy, kolokwializmy, wulgaryzmy), sktadniowe
(anafory, epifory, powtorzenia, apostrofy, pytania retoryczne, elipsy, antytezy, prze-
rzutnie, kontrasty), stowotworcze (neologizmy, zrosty) oraz semantyczne (epitety,
metafory, porbwnania, hiperbole, oksymorony, animizacje, personifikacje, antropo-
morfizacje, eufemizmy, wszelkie gry stowne).

Postaraj si¢ uzasadni¢ sad, ze zamieszczonego tekstu nie powinno si¢ rozumie¢ dostownie. Ktore
fragmenty moga szczegélnie skfaniaé czytelnika do innej, niedostownej interpretacji? [SSO, s. 10]

2.3. Wyszukiwanie stow kluczowych

Uczen we wnikliwej lekturze odnajduje w tekscie stowa szczegdlnie znacza-
ce 1 najtrafniej oddajace tematyke, wyrazy, wokot ktoérych nadbudowuje si¢ sens
tekstu lub jego fragmentu.

Skoncentruj uwage na dwoch najwazniejszych w wierszu stowach: zycie i teatr [...]. Postaraj
si¢ odszuka¢ inng pare stow funkcjonujaca w wierszu na podobnej zasadzie [...]. [SSO, s. 235]

2.4. Wyodrebnianie tematu gtownego (mysli gtownej), watkow
uzupetniajacych oraz dygresji

Uczen wyodrgbnia w tek$cie temat glowny oraz watki mu podporzadkowane
oraz dygresje. Okresla problematyke tekstu i formutuje wniosek z lektury (wy-
mowge dzieta, przestanie tekstu lub hipoteze interpretacyjng). Wydziela i nazywa
wigksze calostki tresciowe.

O czym pisze Kochanowski w Trenie VIII [...]2 [SSO, s. 165]

2.5. Wskazywanie zalezno$ci miedzy
tytulem tekstu a tekstem

Uczen wskazuje zalezno$¢ migdzy tytulem tekstu (nagléwkiem) a tekstem.
Okresla role, jaka gra tytut w stosunku do innych tekstow (identyfikujaca i po-
rzadkujaca), w odniesieniu do tresci oraz w relacji do potencjalnego czytelni-
ka'?. Nadaje tytut tekstowi i jego fragmentom zgodnie z wyznaczonym celem:

12 7ob. K. Pienkowska, Tytul, [w:] Encyklopedia wspélczesnego bibliotekarstwa polskiego,
red. K. Glombiowski et al., Wroctaw 1976, s. 292-295.
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zaciekawienie 1 przyciggni¢cie odbiorcy, wprowadzenie go w nastroj tekstu i in.
Takze przewiduje na podstawie tytutu, o czym bedzie traktowat tekst.

Przeczytaj uwaznie podane teksty. Sprobuj ustalié, jaka funkcje pelni nagtlowek w notatce pra-
sowej. [JO, s. 10]

2.6. Wskazywanie zalezno$ci migdzy
warstwami kompozycyjnymi tekstu

Uczen patrzy na tekst jako catostke semantyczno-komunikacyjng. Wska-
zuje 1 okres$la zaleznosci miedzy elementami struktury kompozycyjnej: wste-
pu do rozwiniecia i zakonczenia (oraz w innych konfiguracjach), jednej strofy
do drugiej, migdzy akapitami, rozdziatami, zawigzaniem akcji a pozniejszymi
konsekwencjami, tekstem glownym a tekstem pobocznym i in. Rozstrzyga, czy
kompozycja tekstu podporzadkowana jest warstwie semantycznej lub w jakiej
relacji pozostaje.

Przyjrzyj si¢ konstrukcji strof. Czy jest w nich co$ charakterystycznego?

— Zastanow si¢ 1 wybierz jedno z proponowanych stwierdzen:

a. Konstrukcja strof nie ma zadnego uzasadnienia w ich tresci.
b. Konstrukcja strof jest powigzana z ich mys$lowa zawartoscia. [SSO, s. 160]

2.7. Zbieranie, selekcjonowanie
1 porownywanie informacji

Uczen w zakresie jednego tekstu zbiera i selekcjonuje informacje zgodnie
z przyjetym kryterium. Wycigga wnioski. Decyduje o przydatnosci danych tresci
do rozwigzania okre$lonego problemu. Ponadto zestawia z sobg r6zne informacje:
znajduje ich cechy wspdlne i rédznigce. Wyniki przedstawia w réznych formach:
tekstu ciggltego, tabeli, schematu, diagramu, zestawienia itp.

Przeczytaj reportaz Marcina Gadzinskiego Autograf na skarpetce. Jaki obraz stynnego koszy-
karza ujawnia si¢ w tym tek$cie? Zgromadz material do portretu bohatera: informacje o wygladzie,
cechach usposobienia i charakteru, oceny postgpowania. [JO, s. 205]

2.8. Dostrzeganie 1 analizowanie zwigzkow
przyczynowo-skutkowych

Uczen dostrzega i analizuje pojawiajace si¢ w tekscie zwigzki przyczyno-
wo-skutkowe, to znaczy widzi zaleznos$ci migdzy na przyktad zachowaniem sie¢
cztowieka lub innym zdarzeniem a wynikajacymi z tego powodu konsekwen-
cjami. Wykazuje przy tym, czy okreslony skutek pozostaje w adekwatnej (czyli
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mozliwej do udowodnienia na plaszczyznie wiedzy i doswiadczenia) relacji ze
zdarzeniem pierwotnym. Jezeli tak, to w jakiej relacji: posredniej czy bezposred-
niej, koniecznej czy przypadkowej. Odrdznia takze przyczyny (czyli czynniki wy-
wotujacy dane zjawisko) od skutkow (czyli nastepstw okre§lonych dziatan, ich
rezultatow, konsekwencji).

W odczytaniu sensu, jaki chcial nam przekaza¢ starozytny autor, pomoga Ci odpowiedzi na

pytania. [...].
— Co uzyskali ludzie po zjedzeniu owocow zakazanych? Czy spetnily si¢ obietnice weza?

[..118S0,s. 11]

2.9. Dostrzeganie 1 analizowanie zwigzkow
czasowo-przestrzennych

Uczen dostrzega i analizuje w tekscie zwiazki czasowo-przestrzenne, czyli
umiejscawia na podstawie szeregu przestanek okreslone elementy tresci (bo-
haterow, postaci, wydarzenia itd.) w czasie 1 przestrzeni. Zaznacza na przyktad
na osi czasu dane zdarzenie lub przenosi opis wyprawy na schematyczng mapg.

Obejrzyj mapki podrozy Abrahama oraz Izraelitow pod wodza Mojzesza do Ziemi Obiecane;.
Zrelacjonuj t¢ wedrowke, dzielace ja na etapy i nadajac im tytuly (w czym, oczywiscie, pomoze Ci
tekst Biblii i fragmenty streszczenia). [SSO, s. 18]

2.10. Odtwarzanie §wiata przedstawionego: czasu 1 miejsca
akcji, zdarzen 1 in.

Uczen odtwarza $wiat przedstawiony i przebieg zdarzen (niedopowiedziane
przez autora fragmenty fabuly lub w przypadku fragmentu tekstu: informacje,
o ktorych jest jedynie wzmianka) na podstawie przestanek oraz w wyniku dedu-
kowania, indukowania itp. Uwzglednia wszelkie zaleznosci.

Czy na podstawie stow narratora i samego Odysa da si¢ zrekonstruowaé pewne zdarzenia
z zycia bohatera? Sprobuj je odtworzy¢. [SSO, s. 24]

2.11. Odréznianie fikcji literackiej od rzeczywistos$ci

Uczen odroznia fikeje literacka, czyli:

wlasciwos¢ $wiata przedstawionego dzieta polegajaca na tym, Ze jest on tworem ,,wymys$lonym”
przez autora, nie dajacym si¢ weryfikowac przez zestawienie z rzeczywisto$cia zewngetrzng wobec
dzieta, konstrukcja wyrosta ze znaczen stow i zdan tekstu literackiego, majaca wtasna logike oraz

autonomiczne uzasadnienie!3,

13 J. Stawinski, Fikcja literacka, [hasto w:] Stownik terminéw literackich, red. J. Stawinski,

Wroctaw 2002, s. 155.
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od rzeczywistosci. Wie takze, ze fikcyjno$¢ odnosi si¢ do tekstow artystycznych
o charakterze zar6wno fantastycznym, jak i realistycznym. Ponadto jest $wiadom,
ze na przyktad pewne elementy §wiata przedstawionego!* (zwtaszcza w utworach
o dominancie poznawczej), jak cechy topograficzne czy dane wydarzenie histo-
ryczne, moga mie¢ okreslone odniesienie do rzeczywistosci (cechy prawdopo-
dobienstwa), lecz ich referencyjno$¢ musi by¢ sumg uzgodnienia trzech zalozen:
1) zdrowego rozsadku i prawdy oraz prawdopodobienstwa wynikajacego z do-
Swiadczen czytelnika; 2) regut porzadkowania materialu tematycznego przez
pisarza; 3) konwencjonalnych norm kompozycyjnych tekstu!d. Uczen wydziela
w tekscie literackim fragmenty prawdopodobne i fantastyczne. Okresla konwen-
cj¢ tekstu (realistyczng, fantastyczng).

Rozstrzygnij dylemat: ktory z naukowcow znalaztby wigcej materiatu [w legendzie o Krolu

Arturze i Rycerzach Okrgglego Stotu — dop. B.K.] do swoich badan — historyk §redniowiecza czy
badacz literatury? [$SO, s. 32]

2.12. Odréznianie opinii 1 przypuszczen
od faktow 1 twierdzen

Uczen odréznia w tekstach poglady autora od obiektywnych twierdzen o rze-
czywisto$ci, takze analizuje pod tym katem wypowiedzi bohaterow w tekstach
literackich. Jest §wiadom, ze opinie nacechowane sa subiektywnoscig. Dostrzega
zard6wno opinie wyrazone wprost za pomoca konstrukcji moim zdaniem, uwa-
zam, Ze, sqdze, Ze itp., jak i sady wartosciujace o odmiennej strukturze, na przy-
ktad Wszyscy powinnismy naleze¢ do Liberalnej Partii Mtodych. Uczen odréznia
twierdzenie, czyli dowiedziony sad, od snucia domystow na jaki$ temat na pod-
stawie okreslonych danych. Wie, ze przypuszczenie nie ma na celu narzucenia
arbitralnych rozstrzygnig¢ (bo niczego nie rozstrzyga), lecz jest jedynie forma
glosu w dyskusji; oraz aby zostato wypowiedziane, musi by¢ poparte logicznymi
i zgodnymi ze stanem rzeczy twierdzeniami.

Postaraj si¢ wyczytaé z artykutu opinie autora na temat dzisiejszego radia [...]. [SSO, s. 294]

2.13. Odroéznianie aktow performatywnych od siebie!®

Uczen odroznia w tekscie akty: asertywne, dyrektywne, komisywne, ekspre-
sywne 1 deklaratywne, a takze komunikaty bezposrednie i posrednie. Okresla na-
cechowanie (pozytywne, negatywne badz neutralne) wymienionych wypowiedzi.

Odszukaj w tekécie utworu: rady, aforyzmy, argumenty [...]. [SSO, s. 160]

14 Takze przezycia osobiste bohaterow, tto spoleczne, kulturowe i obyczajowe itp.
15 Zob. J. Stawinski, op. cit.
16 Rozpoznawanie aktéw mowy to pierwsze stadium umiejetnoéci identyfikacji gatunku i stylu.
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2.14. Odro6znianie informacji ogolnej od szczegdtowe;j

Uczen odrdznia informacje, ktore dotycza ogdtu, obejmuja catg grupe osob
czy zjawisk, od informacji uwzgledniajacych szczegoty i odnoszacych si¢ do kon-
kretu. Takze wskazuje i nazywa w tek$cie wyrazy o charakterze ogdlnym i o za-
siggu ograniczonym. Rozpoznaje stownictwo fachowe.

Przeczytaj ogloszenia. Ktory z autorow tych ogloszen ma najwicksze szanse odzyskania zagi-
nionego zwierzecia? Dlaczego? [JO, s. 97]"7

2.15. Odréznianie tekstu poprawnego
jezykowo od niepoprawnego

Uczen odroznia tekst poprawny jezykowo od niepoprawnego. Wskazuje bleg-
dy fleksyjne, sktadniowe, stownikowe, frazeologiczne, stowotworcze, stylistycz-
ne, ortograficzne, interpunkcyjne. Poprawia btgdny tekst.

Podany tekst jest niezrgczny stylistycznie. Przeksztal¢ go, zastepujac niektore z naduzywa-
nych imiestowéw przymiotnikowych zdaniami podrzednie ztozonymi. [JO, 28]

2.16. Postgpowanie zgodnie ze wskazaniami tekstu

Uczen podaza za wskazoéwkami (poleceniami) w tekscie i wykonuje czyn-
nos¢ lub dostosowuje do nich swoje zachowanie. Wie, ze instrukcja moze doty-
czy¢ uzywania jakiego$ przedmiotu, zasad okreslonej gry, sposobu dziatania na
przyktad w przypadku pozaru; moze przyja¢ forme¢ przepisu kulinarnego; moze
wreszcie by¢ wieloma wskazowkami okreslajagcymi sposob czy tez tok postepo-
wania w przypadku wykonania danego zadania. Uczen wyposazony w pewien
instruktaz, stanowiagcy wiedze teoretyczng na przyktad na temat struktury wypo-
wiedzi ustnej czy pisemnej, samodzielnie tworzy wtasne wypowiedzi.

Klucze do wiersza Ktory skrzywdzites pomoga Ci ,,otworzy¢” wnetrze utworu, rozpoczaé jego
analiz¢. Mozesz wybra¢ klucz lub postuzy¢ si¢ kolejno najpierw jednym, potem drugim, poréwnu-
jac pozniej rezultaty.

Klucz sktadniowy Klucz konstrukcyjny
Przyjrzyj si¢ zdaniom w wierszu: Zwr6¢ uwage na strofy:
— Policz wszystkie zdania w utwo- — Sprawdz, czy granica strofy jest
rze (liczac zdanie ztozone jako jedno). jednoczesnie granica mysli, czy tez zdania.

17 Pierwsze ogloszenie zawiera wyrazy o szerokim zakresie znaczeniowym; drugie natomiast
podaje informacje szczegdtowe.
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— Postaraj si¢ podzieli¢ wiersz na — Traktujac strofy jako catos$¢ (ale
czesci, traktujac jako jedna czg$é zdania | zdecyduj sie, jaka: znaczeniowa czy zda-
o wspdlnej tematyce (o tej samej mysli). niowa?), nadaj im tytuly.

— Sprawdz, czy granica kazdego
zdania jest rownoczes$nie granica wypo-
wiadanej mysli.

— Nadaj nazwy (tytuly) cze$ciom
wiersza, ktore wyodrebniles.

[SSO, s. 198]

2.17. Dostrzeganie i analizowanie kontekstu

2.17.1. Wewnatrzwypowiedzeniowego

Uczen odczytuje (takze precyzuje) znaczenie wyrazu lub $rodka stylistycz-
nego na podstawie kontekstu wewnatrzwypowiedzeniowego, to znaczy wydoby-
wa naddang semantyke przez analize relacji migdzy poszczegdlnymi sktadnikami
tekstu (na poziomie jezykowym i znaczeniowym).

Jesli dostrzegles w tekscie w’iersza stowa ,,niezwykle”, ,tajemnicze”, ,,zawiklane” — postaraj
si¢ rozwiktac ich tajemnice [...]. [SSO, s. 200]

2.17.2. Zewnatrzwypowiedzeniowego

Uczen dostrzega i interpretuje zbior relacji, stosunkow, zaleznosci niezbed-
nych do zrozumienia catosci tresciowej'. Osadza tekst w szerszym kontekscie:
kulturowym, spotecznym, historycznym, literackim itp. Wydobywa sens naddany.
Wskazuje takze na motywy, toposy, aluzje oraz znaki i symbole kulturowe. Gdy
analizowany przez ucznia tekst jest jedynie fragmentem wigkszej catosci, to pyta-
nie odnoszace si¢ do znajomosci calego tekstu nalezy traktowac jako umiejgtnosce
dostrzegania kontekstu zewnatrzwypowiedzeniowego.

Zastan6éw si¢ nad problemem: Dlaczego piesn o tematyce wylacznie religijnej peknita rolg
hymnu dynastii krolewskiej i panstwa [...]? [SSO, s. 35]

2.18. Podawanie synoniméw 1 antonimow
do drugiej warstwy tekstu

Uczen zgodnie z trescig polecenia podaje wyrazy bliskoznaczne i wyrazy
o0 znaczeniu przeciwnym do tresci niewyrazonych explicite. Zastepuje na przyktad

I8 T. Kostkiewiczowa, Kontekst, [hasto w:] Stownik terminéw literackich, s. 260.
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metafor¢ zwrotem niecobcigzonym podwdjng semantyka. Umiejetno$¢ sprowadza
si¢ do prostej parafrazy na poziomie zdania, cho¢ z uwzglednieniem szerszego
kontekstu znaczeniowego.

Fabuta Odysei zawiera jeden z najstarszych motywow literatury Swiatowej — motyw podrozy

(zastap ,,podroz” kilkoma wyrazami bliskoznacznymi). Kryje on w sobie szersze, symboliczne zna-
czenie (jakie? do czego mozna poréwnaé podréz?) [...]. [SSO, s. 25]

2.19. Identyfikowanie kategorii osobowych

2.19.1. Podmiotu lirycznego, narratora i autora

Uczen na podstawie wielu sygnatow (np. form fleksyjnych, biografii pisarza
i jego przekonan, sposobu opisywania §wiata przedstawionego, wydawanych sa-
dow itp.) rozpoznaje podmiot liryczny i narratora lub snuje na ten temat przypusz-
czenia. Jest Swiadom, Ze osoba mowigca w utworze stanowi ,,zindywidualizowang
konstrukcje literacky istniejgcg w danym tylko tekscie, stanowigcg jednakze zara-
zem, w mniejszej lub wigkszej mierze, realizacje pewnego wzoru osoby mowiacej
o swoich do$wiadczeniach wewnetrznych”!® oraz ze podmiot méwigcy moze byé
alter ego pisarza. Uczen zdaje sobie sprawe, ze istniejg teksty (np. publikowane
w internecie), ktorych autor pozostaje anonimowy. Analizujac niepodpisang wypo-
wiedz w kontekscie oraz pod wzgledem intencji, tresci, warstwy jezykowej, snuje
domysly na temat nadawcy komunikatu; tworzy jego profil.

Przeczytaj ponizszy fragment testu i odpowiedz na pytania:

— Kim jest narrator i w ktorej osobie si¢ wypowiada?
— Co wie na temat $wiata przedstawionego? Jak mozna okresli¢ te wiedze? [SSO, s. 53]

2.19.2. ,,Ty” lirycznego 1 adresata

Uczen identyfikuje (o ile jest to mozliwe) odbiorce tekstu literackiego i nieli-
terackiego. Uwzglednia warstwe jezykowa i semantyczng przekazu.

Czy — wedlug Ciebie — listy Stowackiego to wypowiedz o charakterze prywatnym, czy
przeciwnie — sa adresowane do szerokiego odbiorcy? Odpowiedz zilustruj odpowiednimi cytatami.
[$SO, s. 115]

2.20. Rozpoznawanie nastroju w tekscie 1 okreslanie stanu
emocjonalnego bohatera

Uczen na podstawie wypowiedzi autora, narratora, bohatera, podmiotu
lirycznego, sposobu budowania $wiata przedstawionego, a takze z uwzglednie-
niem kontekstu okresla nastr6j panujacy w tekscie oraz stan emocjonalny bohate-

19, Stawinski, Podmiot liryczny, [hasto w:] Stownik terminow literackich, s. 392.
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ra (badz postawg). Nazywa uczucia towarzyszace lekturze i wskazuje na fragmen-
ty tresci, ktore determinuja taki odczyt.
Jakie uczucie (przezycie) odnajdujesz w wierszu Baczynskiego?

— Opowiedz o wrazeniu, jakie wywiera na tobie Piosenka. Czy podoba Ci si¢ ten wiersz na-
pisany przez siedemnastoletniego poete? [SSO, s. 189]

3. Poziom konwersji

Umiejetnosci z poziomu konwersji opieraja si¢ na zabiegach transforma-
cyjnych?® i §cisle tacza si¢ z kompetencija literacko-jezykowo-komunikacyjng
ucznia. W wyniku r6znych operacji przetwarzania tekstu uczen dochodzi do gleb-
szego zrozumienia, tre$¢ eksploatowana jest bowiem na réznych plaszczyznach.
Na tym etapie uczen systematyzuje swoje wnioski z lektury i zapisuje je w formie
streszczenia, planu wydarzen czy notatki.

3.1. Streszczanie tekstu

Uczen streszcza tekst, w mniejszym lub wigkszym stopniu parafrazujac jego
tre$¢. Jezeli fabuta cechuje si¢ podwojna warstwa semantyczng, to powstajaca
w wyniku streszczenia wypowiedz powinna by¢ rezultatem wnikliwej analizy i in-
terpretacji.

Zredaguj kr()tlfie streszczenie opowiesci i postaraj si¢ wyjasnic jej sens, nazywajac wing i kare
pierwszych ludzi. [SSO, s. 11]

3.2. Tworzenie notatki

Uczen zapisuje notatke, w ktorej zbiera informacje i wnioski z lektury. Notu-
je swoje przemys$lenia, potem segreguje i ocenia ich przydatnos¢. Nadaje tytul no-
tatce. Stosuje wiele wyrdéznikéw tekstowych i postuguje sie systemem podpunk-
tow. Spisuje swoje wnioski rowniez w formie nielinearnej (graficznej): w postaci
schematow, tabel itp.

Dokonaj wyboru tych pojeé, ktore — Twoim zdaniem — trafnie oddaja mysl wiersza. Postu-
gujac sie nimi, zredaguj notatke o zawartosci utworu [...]. [SSO, s. 200]

3.3. Tworzenie planu wydarzen 1 planu tekstu

Uczen, uwzgledniajac zaleznosci przyczynowo-skutkowe oraz czasowo
-przestrzenne, tworzy plan wydarzen okres$lonej akcji. Czyni to za pomoca na

20 Rozumiane za: J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2009,
jako dziatania na teks$cie ukierunkowane na wtasng lub cudza wypowiedz.
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przyktad rownowaznikoéw zdania. Ponadto przedstawia na przyktad w postaci
konspektu plan danego tekstu.

Ul6z plan podanego fragmentu sprawozdania. Uzyj rzeczownikéw odczasownikowych. [JO,
s. 71]

3.4. Przedstawianie tresci w innej
formie jezykowo-stylowej

Uczen zgodnie z trescig polecenia modyfikuje form¢ zewnetrzng tekstu, nie
wplywajac (znaczaco) na jego warstwe semantyczng. Zamienia tekst poetycki
na prozatorski. Przeksztatca tekst artystyczny na nieartystyczny (np. dziennik na
sprawozdanie) i odwrotnie. Dostosowuje przekaz do wskazanej sytuacji: potocz-
nej, urzgdowo-kancelaryjnej, innej.

Cho¢ z poezja tak si¢ zwykle nie postepuje, tym razem sprobuj ,,przettumaczy¢” tekst piesni
na polszczyzng w pelni zrozumiala. Pomoga Ci w tym przypisy oraz informacja, ze w pierwszej,
drugiej i pigtej linijce tworca zastosowat dawne formy wotacza [...]. [SSO, s. 35]

3.5. Przetwarzanie tekstu jezykowego
na posta¢ graficzng

Uczen przetwarza tekst lub jego fragment na forme graficzng (np. rysunek).
Zwtaszcza w mtodszych klasach tatwiej uczniowi wyrazi¢ swoje doznania i prze-
zycia rysunkiem niz znakami jezykowymi. Zabieg transformacji intersemiotycz-
nej ulatwi pdzniej uczniowi werbalizacje wnioskow analitycznych czy interpreta-
cyjnych z lektury.

Wybierz jedna ze strof i zdecyduj, ktora ze sztuk plastycznych (malarstwo, fotografia, film)

zastosowalbys do ilustracji tej strofy. Przedstaw krotki opis obrazu, zdjecia lub ujecia filmowego.
[$SO, s. 186]

3.6. Interpretowanie gtosowe

Uczen interpretuje gtosowo tekst lub jego fragment. Wezuwa si¢ w nastroj
utworu, stan emocjonalny bohatera. Stosuje akcenty logiczne. Zwraca uwage na
rozcztonkowanie syntaktyczne tekstu i znaki interpunkcyjne. Zwtaszcza w przy-
padku interpretacji glosowej utworu poetyckiego (na przyktad wiersza wolnego)
uczen w wyniku analizy i interpretacji myslowo-emocjonalnej musi odczytaé zna-
czenie 1 dostosowac do niego sposob recytacji.

Zabaw si¢ w aktora i wezuwajac si¢ w stan ducha osoby mowiacej, wyrecytuj wiersz z wiel-
kim przejeciem i ekspresja (sita wyrazu). Jaki bedzie rezultat? [SSO, s. 207]
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4. Poziom ekskursji

Na poziomie ekskursji uczen odczytuje intencj¢ nadawcy oraz okresla funk-
cje tekstu badz jego fragmentéw. Wychodzi niejako poza tekst. Przyjmuje przy
tym stanowisko aktywne, w pewnym stopniu nieufne wobec czytanych tresci. Jest
odporny na manipulacje j¢zykowe oraz zna jej rodzaje. Wyczuwa sarkazm, ironi¢
oraz stosowany przez autora komizm. Poréwnuje informacje z r6znych tekstow
kultury, okreslajac takze styl i gatunek wypowiedzi pisanych. Odbior staje sie
przez to czynny i w petni $wiadomy.

4.1. Okreslanie stosunku autora do tresci 1 narratora
do Swiata przedstawionego

Uczen okresla stosunek autora (narratora) do przedstawianej w tekscie rze-
czywistosci (np. sympatig, antypatig, drwing, pobtazliwos¢ czy podziw). Na pod-
stawie wielu czynnikow okresla zamierzona intencje (zamiar, cheé¢, pragnienie,
motyw) piszagcego: aprobate, dezaprobate, negacje, prowokacje¢ i in. Uczen, ko-
rzystajac z kontekstu (na przyktad w postaci biografii tworcy lub pogladéw autora
w przypadku tekstu nieliterackiego), uzasadnia sposob kreowania $wiata przed-
stawionego przez nadawce komunikatu.

Ocen stosunek narratora do postaci, o ktorych opowiada [...]. Swoja opini¢ zilustruj fragmen-
tami tekstu. [SSO, s. 44]

4.2. Odczytywanie funkcji tekstu
1jego fragmentow

Uczen odczytuje dominante funkcyjng tekstu: ekspresywna, poetycka, im-
presywna, estetyczng, poznawcza i fatyczna. Wydziela w tek$cie fragmenty tre-
$ciowe podporzadkowanej okreslonej funkcji. Wskazuje na role, jakg graja wyko-
rzystane przez autora $rodki jezykowe.

Wskaz w wierszu wyrazy, ktorych do tej pory nie znates, ktore nie wystepuja w jezyku potocz-
nym ani literackim. Jak sadzisz, w jakirp celu zostaly utworzone? Dlaczego poeta nie zastosowat
stow znanych i ogdlnie zrozumiatych? [SSO, s. 207]

4.3. Dostrzeganie agresji jezykowej, manipulacji, perswazji,
tendencyjnosci, propagandy, wartosciowania

Uczen dostrzega w tekscie wszelkie proby manipulacji, to znaczy techniki
jezykowe majace na celu wywota¢ okreslone skutki: zmian¢ zachowania lub spo-
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sobu myslenia odbiorcy. Uczen wie, ze manipulacji dokonuje si¢ (w zamierzeniu)
poza $wiadomoscia czytelnika i rzeczywiste intencje nadawcy nie sg ujawnia-
ne. Zna techniki manipulacji jezykowej. Widzi r6znicg miedzy manipulowaniem
a perswadowaniem. Wskazuje w tekscie warto§ciowanie. Rozpoznaje teksty
o charakterze tendencyjnym, w ktorych dobiera si¢ wylacznie fakty, informacje
i argumenty popierajace tezg, zgodne z ideologia. Analizuje jezyk propagandy
reklamowej. Jest swiadom tego, ze w dobie $srodkéw masowego przekazu infor-
macje stale sg przetwarzane i interpretowane, a ich ostateczna posta¢ (w mniej-
szym lub wigkszym stopniu) zalezy od subiektywnego zdania dziennikarza, pro-
filu gazety czy stacji telewizyjnej. Dostrzega ponadto wszelkie przejawy agresji
jezykowej, wskazuje je w tekscie.

Postaraj si¢ wyczyta¢ z artykutu opini¢ autora na temat dzisiejszego radia. Czy jest ona po-

chlebna czy krytyczna? Ktore sformutowania (zwlaszcza te o charakterze oceniajgcym) ujawniajg
te opinig? [SSO, s. 294]

4.4. Dostrzeganie sarkazmu,
ironii, kpiny, humoru, groteski,
patosu oraz tragizmu

Uczen wskazuje w teks$cie sarkazm, ironi¢ oraz humor. Dostrzega réznice
miedzy ironig, ktora moze mie¢ pozytywny charakter od sarkazmu majacego za-
wsze pejoratywny wydzwigk. Wyrdznia w tekscie komizm sytuacyjny, zwigzany
z kumulacjg niefortunnych sytuacji czy zachowan; komizm stowny, opierajacy
si¢ na grze stow lub kontrascie miedzy wypowiedzig a okoliczno$ciami mowie-
nia; komizm postaci, czyli specyficzny sposob prezentacji danej osoby. Uczen
dostrzega w tekscie patos 1 tragizm, wskazuje takze na ich wyktadniki.

Przeczytaj zamieszczony ponizej fragment rozprawy Stanistawa Lema (napisanej pod pseu-
donimem Sledz Otrembus Podgrobelski) Wstep do imagineskopii. Rozstrzygnij, czy jest to praca
powazna, czy groteskowa. Czy odnajdujemy w niej istotng informacje, czy kpine? [SSO, s. 110]

4.5. Porownywanie rdéznych tekstow kultury

Uczen zestawia ze sobg rozne teksty, znajduje ich cechy wspolne i réznig-
ce (np. pod wzgledem znaczeniowym i jezykowym). Porownuje teksty: tego
samego autora, pochodzace z tej samej epoki i z réznych epok, o podobnej pro-
blematyce, o podobnej problematyce, a r6znej konwencji. Wskazuje na podo-
biefistwa i roznice migdzy tekstem a filmem, tekstem a sztukg teatralng, tekstem
a obrazem itp.

Posrod wierszy lirycznych zamieszczonych w drugiej czgsci podrecznika odszukaj te utwory

Mirona Biatoszewskiego, ktore wykazuja pewne podobienstwo z tekstem Olgi Tokarczuk. Na czym
polega to pokrewienstwo? [SSO, s. 64]

Ksztatcenie Jezykowe 12 (22), 2014
© for this edition by CNS



Model standardu czytania 29

4.6. Opisywanie 1 identyfikowanie gatunku 1 stylu

Uczen na podstawie wielu wyznacznikow identyfikuje styl i gatunek wypowie-
dzi. Wie, ze kazdy styl ma swoiste cechy, a jego rozpoznanie wpltywa na metode
czytania i sposob odczytywania tresci (dostowny, przenosny); takze to, ze styl arty-
styczny charakterystyczny jest dla tekstu, w ktorym z pozoru normatywne zabiegi
jezykowe moga nie$¢ rozne, w stosunku na przyktad do tekstow publicystycznych,
tresci. Wybiera i dostosowuje technike odbioru do stylu i trudnosci tekstu. Wskazuje
na stylizacje i okresla ich rodzaje. Jest §wiadom tego, ze znajomos¢ wyznacznikOw
gatunkowych i stylowych prowadzi do pehiejszego zrozumienia tresci.

Utwory Kochanowskiego zaprezentowane na stronach 156-161 naleza do gatunku pie$ni. Ta
najdawniejsza odmiana poezji odznacza si¢ tatwo zauwazalnymi cechami. Postaraj si¢ sformutowac
je sam z pomoca podanych nizej pytan i polecen.

— Zakwalifikuj piesn do jednego z rodzajow literackich.

— Sprawdz, czy tekst jest rymowany (budowa strof, werséw, sprawa $redniowki). Jak okre-
$lisz budowe wiersza? [SSO, s. 162]

5. Poziom ewaluacji 1 kreacji

Uczen na poziomie ewaluacji i kreacji czyta teksty krytycznie i tworczo.
Przedstawiong w znakach jezykowych rzeczywistos¢ poddaje ocenie. Uczen staje
si¢ badaczem i krytykiem, co wymaga duzej kompetencji literacko-jezykowo-ko-
munikacyjnej. Zadaje pytania do tekstu i szuka na nie odpowiedzi. Mysli dywer-
gencyjnie i w efekcie lektura stajg si¢ dla niego punktem wyjscia wlasnej twor-
czosci 1 dziatania. Uczen wykorzystuje mysli autora i przedstawia je w nowej,
oryginalnej koncepcji. Podaza za biegiem mysli nadawcy, ale z postawg aktywna,
refleksyjna, krytyczng. Dociera do zrodet i sprawdza wiarygodnos¢ podawanych
informacji. Wskazuje takze na btedy logiczne i metodologiczne.

Piaty stopien standardu tworzy jakoSciowo najwyzszy poziom rozumienia czy-
tanego tekstu. Umiejetnosci w nim wyszczegolnione sa suma zdolnosci ucznia z po-
przednich podpoziomow i tacza sie jeszeze $cislej z kompetencja tekstotworcza.

5.1. Ocenianie wiarygodnos$ci podanych informacji
oraz wskazywanie btedoéw logicznych
1 metodologicznych

Uczen ocenia wiarygodno$¢ sadow, informacji, twierdzen o rzeczywistosci
podanych w tekscie 1 na jego temat. Czyni to na podstawie wlasnego doswiad-
czenia oraz innych umiejetnosci, na przyktad przez dotarcie do zrodel i motywow
wypowiedzi, cytatow. Kwestionuje i podaje w watpliwos¢ tres¢, ktora wzbudza
podejrzenie, wykorzystuje przy tym kompetencje dostrzegania manipulacji i war-
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tosciowania. Sprawdza, czy koncepcja autora zgodna jest ze stanem badan, czy
literatura podmiotu pozwala na snucie nowych idei, czy wybrana metodologia
jest wlasciwa itp. Wskazuje tez na btedy logiczne i metodologiczne, dostrzega
wewngtrze sprzecznosci.

Czy zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem znawcy literatury, Jana Blonskiego, ze postacie z drama-
tow Mrozka skladajq sie z intelektualnych klamstw i zwierzecych postaw [...]2 [SSO, s. 108]

5.2. Ocenianie stylu wypowiedzi

Uczen ocenia styl wypowiedzi, czyli daje odpowiedz, czy uzyte przez autora
srodki jezykowe, sposob uksztaltowania wypowiedzi adekwatne sg do celu i tresci
tekstu (takze w aspekcie etykiety jezykowej). Ocenia stopien zindywidualizowa-
nia jezyka na tle wypowiedzi standardowych i odnosi si¢ do norm jezykowych,
a takze wykazuje, czy tekst jest kompozycja spdjng. Ponadto ewaluacji podlega
jasnos$¢, jednolitos¢ 1 zwieztos¢e stylu. Wyraza wlasng opini¢ na temat stylu. Uczen
ma §wiadomos¢ istnienia styloéw indywidualnych i typowych. Wie, ze ,,Ocenianiu
w kategoriach kultury jezyka (ocenia normatywnej) moga podlegac tylko style nie-
artystyczne?!. Przyporzadkowuje tekst do okreslonego obszaru: kultury wysokiej,
masowej, elitarnej itp.

Umie$¢ Babe na ,liscie przebojow literackich” tego podrecznika. Czy opowiadanrie Mrozka
znajdzie si¢ na niej wysoko? Dlaczego oceniasz je jako atrakcyjne lub pozbawione uroku? [SSO, s. 89]

5.3. Warto$ciowanie przedstawionej rzeczywistosci

Uczen ocenia wykreowang lub przedstawiong rzeczywisto$¢ pod wzgledem
warto$ci estetycznych i pozaestetycznych w konteks$cie wlasnych doswiadczen,
ideatow, wartosci, przekonan, wynikajacych z predylekcji lub norm spotecznych
czy uniwersalnych. Zgadza si¢ lub nie z prezentowang opinia, argumentujac przy
tym swoje zdanie. Uczen nie opowiada jedynie o wrazeniach z lektury, ale warto-
$ciuje zachowanie bohaterow (osob), podejmowane przez nich decyzje itp.

Zwierz si¢ ze swojego stosunku do postaci. Kogo polubites, a kogo obdarzyte$ niechgcia?
Dlaczego? A moze te postaci nie budza zadnych emocji? [SSO, s. 89]

5.4. Wykorzystanie tekstu do rozwigzania problemu
1 dalszych dziatan

Uczen na podstawie tekstu pisze scenariusz filmowy, adaptacje teatralna, re-
cenzje, projektuje dalszy ciag zdarzen lub modyfikuje tekst na poziomie seman-

21 A Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne, Warszawa 2008,
s. 119.
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tycznym (zmieniajac np. zakonczenie dziela); takze nasladuje wzor gatunkowy
i stylistyczny. Wykorzystuje tekst do rozwigzania okreslonego problemu. Uczen
snuje nowe idee, to znaczy przedstawia wlasna koncepcje, pomyst, poglad, wy-
obrazenie.

Przeobraz si¢ na chwilg:

— w Tadeusza i ul6z jego dwa monologi wewnegtrzne, jeden konczacy si¢ stowami Dobrze,
dobrze mi tak! 1 drugi, zakonczony pytaniem: Coz ona winna, ze ja sie¢ pomylit?

— w Telimeng i utdz jej wypowiedz skierowang do Tadeusza, ktora relacjonuja slo\zva narrato-
ra: Wreszcie czas upatrzywszy [...] przymowki sypac i wyrzuty (Ksiega V, w. 223-231). [SSO, s. 44]

* ok ok

Autor modelu stangt przed wieloma dylematami, a przyjete rozstrzygnig-
cia opierajg si¢ czegstokro¢ na intuicji. Przyczynilo si¢ do tego kilka faktow: 1)
niewystepowanie w polskiej literaturze naukowej i dydaktycznej podobnych ca-
losciowych opracowan; 2) mozliwosci poznawcze ludzi sa niemalze niecograni-
czone i trudno wskaza¢ jakosciowo najlepszy poziom rozumienia; 3) czytanie
wigze si¢ $cile z kompetencja jezykowo-literacko-komunikacyjna; 4) ztozonos¢
danej umiejetnosci niekoniecznie wiaze si¢ z wzrostem trudno$ci jej opanowania;
5) model odnosi si¢ zarowno do tekstow artystycznych, jak i nieartystycznych.
Z tychze powodow nie nalezy traktowaé standardu jako arbitralnie rozstrzygaja-
cego ani jednoznacznie klasyfikujacego umiejetnosci wykonawcze uczniow.

Przytoczone do pozioméw modelu zadania $wiadczg o ksztatceniu niemal
wszystkich podumiejetnosci kompetencji czytelniczej w podrecznikach do jezyka
polskiego. Warto jednak sprawdzi¢, jaki jest ich ilosciowy i jakosciowy rozktad.

Zeby model standardu pehit swoje funkcje, nalezaloby go dostosowaé do
mozliwosci ucznidw na poszczego6lnych etapach edukacyjnych oraz do podstawy
programowej. Warto byloby rowniez przyporzadkowac typy zadan do poszcze-
gblnych wymagan, a takze poszczegdlne wymagania do rodzaju tekstu.
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