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Pojeti literarni vychovy v kurikulu ceskeé
zakladni Skoly druh¢ poloviny dvacatého
stoleti

1. Uvod

Ve svych uplnych pocatcich v 19. stoleti byla vychova détského Ctenaie
v Ceskych zemich pod vlivem jazykovych a kulturnich snah narodniho obrozeni.
Na obecnych i mé§tanskych skolach! méla charakter narodné osvétovy, v nizsich
ro¢nicich byla ziizen¢ chapana jako néstroj narodni a moralni vychovy. Cile a ob-
sah literdrni vychovy? nebyly stanoveny ani pro vyssi ro¢niky, zcela chybély teo-
retické i metodické opory. Za obsahovou dominantu literarni vychovy byl v téchto
nejstarsich etapach povazovan piedevs§im vécny obsah textli — vécné poznatkovy
(literatura suplovala obsah naukovych pfedmétli), narodni, eticky — a také jejich
jazykova slozka (literarni text slouzil pro vyuku gramatiky). Posléze se obsah
literarniho vyucovani na méstanskych Skolach rozsifoval o literarnchistorické
poznatky. Literarni vychova méla celkové predevsim ,,podobu utilitarni a prag-
matickou, bez vyraznéjsi koncepce a pro zaka malo perspektivni (Chaloupka
1984: 47). Myslenky estetickovychovného hnuti, které tento ptistup k literature
odmitalo a které bylo v ¢eském prostiedi v posledni ¢tvrtin€ 19. stoleti spjato se
jmény Otakara Hostinského, Miroslava TyrSe, G.A. Lindnera a dal$ich, pedago-
gickou praxi prozatim nebyly vyslySeny. Metodické prace z pocatku 20. stoleti

! Do 40. let byla obecna $kola niz$im stupném zékladniho vieobecného vzdélavani, m&stanska
Skola stupném vyssim, jehoz paralelni vzdélavaci instituci bylo gymnazium.

2 Pro zjednoduseni je dale uzivan pouze tento nazev predmétu, i kdyz b&hem ¢asu byla
literdrnévychovna slozka ceského jazyka nazyvéana rizné a také odlisné na obou stupnich Skoly
(Cteni, Cteni a literarni vychova apod.).
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urcené pro vyssi stupeni Skol byly silné ovlivnény pozitivismem, prestoze mély
byt vykladem textll, poskytovaly spiSe obsahly material k vykladu jednotlivych
dél nez vyklad skute¢ny (Machytka a kol. 1962: 13).

Urcité cilové pozadavky pro literarni vychovu formulovaly az osnovy pro
meéstanské skoly z roku 1907. Bylo jimi poznavani zakladnich forem pisemnictvi
a zivotopisti vyznamnych spisovatelil, tedy jisty historismus, ktery pak (piede-
v§im na gymnaziich) piezival az do 30. let. Nové osnovy pro obecné skoly byly
vydany v roce 1915, ¢astecn¢ uznavaly nckteré reformni snahy, jako zakladni cil
stanovily povzbuzeni zajmu o ¢etbu a narodni literaturu. I po roce 1918 vsak byla
literarni vychova na obecnych a méstanskych skolach chapana prevazné utilitar-
n¢ a empiricky, zachovavala si podobu z pfedchoziho obdobi, stereotypy pieja-
té z Rakousko-Uherska, neméla rozpracovanou metodiku a opakovala jiz zazita
schémata prace (vyklad, rozbor, memorovani), i kdyz to bylo zaroven pocitovano
jako vazny nedostatek.’

V dalsich osnovach pro mestanské skoly (1932) se mj. objevoval pozadavek,
aby zak ziskal zakladni poznatky o literatufe (o zanrech, autorech a jejich dile),
dovednosti ¢tenarské i recitacni, aby ziskal schopnost rozumét obsahu a formé
dila. Na téchto osnovach a zejména na osnovach pro nizsi stupenl (1933) byl vidét
urcity vliv reformnich snah 20. a 30. let. Tyto reformni snahy kromé celkovych
pozitivnich zmén pfinesly i zmény v ndhledu na literarni vychovu. ,,Déti byly ve-
deny k uvédomeélému cteni, k srovnavani ¢teného se svymi vlastnimi zkusenost-
mi, k domysleni pfibéhu, k vyjadieni vlastniho postoje k ukazce ¢i knize, k for-
mulaci vlastnich zavéri, k vyhledavani a evidovani informaci z textu (Refichova
1999: 75). Podnéty reformni pedagogiky polozily zaklady novému pojeti literarni
vychovy, mezi jehoz cili ma své vyznamné misto utvareni pozitivniho a aktivniho
vztahu k literarnimu textu.*

Celkove lze tici, ze v mezivalecném obdobi se literarni vychova
postupné specifikuje jako vyucovaci predmét, ktery ma své vlastni pojeti a své vlastni zakonitosti,
ktery neni pouhou variantou vlastivédy na nizsich stupnich skol. [...] Do jejiho obsahu vstupuje ade-
kvatngjsi vztah mezi historii, poetikou a souvislou ¢etbou, do jejich prostiedkil v podobé v§estranného

rozboru propracovanéjsi prace s textem. Literarni vychova si zacind uvédomovat, ze nemtize ,bud™
skytat znalosti, ,nebo‘ lasku ke knize, nybrz musi oboji sjednocovat (Chaloupka 1984: 51).

Do povalecné etapy tedy literarni vychova vstupovala jako jiz relativné jasné
vymezena disciplina s vlastnimi cili, danymi pfedevsim estetickou povahou jejiho
zakladniho predmétu — umélecké literatury. Jeji podobu na Skolach pak uréovaly
a smerovaly dalsi v pribehu let vznikajici u¢ebni osnovy.

3 Kritika praxe v této dob¢ ale sméfovala predevim k vy$§im stupiiim $koly (8kolam mé&§tan-

4 Literarni vychovu té doby ovlivnila také skuteénost, Ze §kola ve 30. letech — po dlouhém
obdobi ignorovani literdarnévédnych proudi — reagovala na nékteré, v té dobé vyrazné, podnéty
strukturalismu. Svou pozitivni roli sehrala i skute¢nost, ze se ve 20. a 30. letech zacaly objevovat
vice ¢i méné dobie metodologicky zvladnuté pokusy o hlubsi sondy do détského Etenafstvi.
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A pravé uc¢ebnim osnovam literarni slozky predmeétu Cesky jazyk a literatura
na ¢eskych zékladnich skolach druhé poloviny 20. stoleti je vénovana pozornost
v dals$im textu tohoto ¢lanku historicko-srovnavaciho charakteru. V samostatnych
podkapitolach je v sumarizujicim pohledu sledovano pojeti cild, obsahu a metod
literarni vychovy v jednotlivych etapach promén kurikula a hlavni tendence v po-
jeti téchto zakladnich didaktickych kategorii.

2. Ucebni osnovy pro zékladni Skolu druhé poloviny
20. stoleti

Bezprostiedné po skonceni 2. svétové valky nasledovalo v pfistupech k lite-
rarni vychove kratké obdobi snah o navazani na zdklady polozené ve 30. letech.
Rok 1948 nastoupeny vyvoj prerusil a nasledovala etapa, v niz byla vychova cte-
nare jednostrann¢ orientovana na vychovu svétondzorovou v duchu nastoupeného
politického vyvoje smétujiciho k socialistickému ztizeni. V platnost vesSel zakon
o jednotné skole (tykajici se predev§im 6.-9. ro¢niku), spolu s nim unifikace me-
todickych postupt a vznikly nové ucebni osnovy pro 1.-5. ro¢nik i 6.-9. ro¢nik,
tedy oba stupné zakladni devitileté Skoly.

V letech 1953 (1954) doslo v osnovach literarni vychovy k dalSim zménam,
které reagovaly na kritiku predchozich osnov pro nadmérny rozsah uciva. Osno-
vy také pokracovaly v ideologizaci $koly. Minimalismus literarn¢ vzdélanostnich
aspektt poukazal podle Chaloupky (1982: 293) na limity ¢isté ctenaiského mode-
lu literarni vychovy ve vztahu k ¢tendiskému vyvoji ditéte.

Vroce 1957 byly osnovy z prvni poloviny 50. let nahrazeny pokusnymi osno-
vami, v roce 1960 pak dal§imi osnovami. Otakar Chaloupka v souvislosti s nimi
konstatoval:

7.3k, jehoz okruh védomosti se v matematice, piirodovédé, pozdéji v dalsich predmétech rychle
obohacoval, na néhoz byly v téchto pfedmeétech kladeny znacné naroky, zacal pocitovat ¢teni jako
viceméne¢ relaxacni predmeét, v némz nemusel projevovat zadnou zvlastni kognitivni iniciativu, pfi-
¢emz o jeho klasifikaci beztak rozhodovala vice jazykova slozka spole¢ného vyucovaciho predmétu.
Retardujici pojeti obsahu literarni vychovy, malé pozadavky z literarni teorie a literarni historie, to
vse zplsobovalo, ze zak necitil potiebu ucit se‘, tj. systematicky si osvojovat urcité poznatky v této
oblasti (Chaloupka 1982: s. 294).

Tyto osnovy platily pomérn¢ dlouhou dobu, vystiidaly je az osnovy z dru-
hé poloviny 70. let, a to v navaznosti na dokument Dalsi rozvoj ceskoslovenské
vychovné vzdeldavact soustavy (1976). Nové osnovy vysly v letech 1976 (1.-4.
rocnik) a 1978 (5.-8. ro¢nik).

Na pocatku 80. let byly schvéleny nové osnovy zédkladni skoly — pro 1.-4.
ro¢nik v roce 1983, pro 5.—8. ro¢nik v roce 1987. V pojeti literarni vychovy nepii-

nesly nic vyrazné nového, z vétsi ¢asti obsahove i formulaéné kopirovaly osnovy
predchozi.
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Brzy po roce 1990 doslo v souvislosti se spolecensko-politickymi zménami
k n€kolika rychlym zméndm kurikularnich dokumentt. V roce 1991 byly schvale-
ny osnovy pro 1.—4. ro¢nik i pro 6.—8. ro¢nik zakladni skoly. Vznikly také proza-
timni osnovy pro piechodny 9. ro¢nik (1993).

V poloving 90. let byly oboje tyto osnovy, opravnéné vnimané jako provi-
zorni, nahrazeny osnovami tii novych vzdélavacich programt — Zdakladni skola,
Obecna skola (pro 1. stupen zakladni skoly) a na ni navazujici Obcanska skola
(pro 2. stupen), Ndrodni skola. Nadfazenym dokumentem byl Standard zdklad-
niho vzdélavani schvaleny v roce 1995. Standard formuloval Zadouci zakladni
vzdélavaci cile zakladniho vzdélavani a kmenové ucivo pro 1. a 2. stupenn zakladni
Skoly, rozdé€lené podle vzdélavacich oblasti a obort. Ze tii vzdélavacich programt
si zhruba tii Ctvrtiny Skol zvolily program Zakladni skola. Nejméné skol se piik-
lonilo k vzdélavacimu programu Ndrodni skola. Osnovy programu Zakladni Skola
(schvélen 1996) byly tedy stéZejnim dokumentem pro vyuku na vétSin€ ¢eskych
Skol az do postupného ptechodu na model vytvoteny Ramcovym vzdélavacim pro-
gramem pro zakladni vzdelavani na poc¢atku dalsiho desetileti.

3. Pojeti cill literarni vychovy v kurikulu
zakladni Skoly

Ucebni osnovy a pojeti cilli literarni vychovy v nich byly po roce 1948 ovliv-
novany spolecenskymi tlaky, jimz je kurikulum vystavovano vzdy, coz se pro-
jevovalo rizné intenzivnimi ideologickymi deformacemi. Cile literarni vychovy
byly tedy na jedné strané determinovany dobovou spolec¢enskou objednavkou, na
strané druhé se snazily v ptijatelné miie reflektovat vyvoj svého védniho oboru,
ktery vSak sdm podléhal podobnym vliviim. Proporce obou determinant se béhem
doby meénily. Prave jejich promény predstavuji zaroven hlavni tendence uvniti
vyvoje podob ucebnich osnov literarni vychovy ve sledovaném obdobi.

Osnovy z ptrelomu 40. a 50. let pozadovaly po Zacich nizsiho ro¢niku pie-
devsim osvojeni si zakladnich ¢tenatfskych dovednosti (porozuméni a orientaci
v textu, reprodukci obsahu, nalézani hlavnich myslenek), ve vyssich ro¢nicich
byly zakladni cilové okruhy — védomosti (z preferovanych narodnich literatur),
dovednosti a schopnosti (vnimavost pro umélecké prostiedky) — propojeny s cili
spoleCensky vychovnymi.

Ty postupné mezi pozadavky prevazily, coz se plné projevilo v osnovach
z poloviny 50. let. V nich doslo k vyrazné redukci poznatkové slozky, utvareni
schopnosti (recepcni vnimavosti) bylo zastinéno praci s ideologicky vhodnym ob-
sahem. Vycvik ¢teni a vyjadiovani ctenarskych zazitkt byly na niz§im stupni roz-
Sifeny o vychovu k védeckému svétovému nazoru skrze tzv. ¢teni s vykladem, ve
vyssich ro¢nicich skrze ideové tematicky rozbor, coz byla vlastné reprodukce ob-
sahu s vychovnym vyuzitim. Ztzeni literarni vychovy u mladsich zaki na jakousi
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»zazitkovou rovinu® bylo prohloubeno také opétovnym (do¢asnym) spojenim cte-
ni s vécnym ucenim. Piestoze tato podoba vyuky na zakladni Skole byla soucasni-
ky také kritizovana, kritické hlasy ztstaly bez faktické odezvy.

V dalsich osnovach doslo k jistému utlumeni vyrazné ideologického piistupu
k pfedmétu ve prospéch cilii vyplyvajicich z jeho bytostné podstaty. Byl zdu-
raznén esteticky prozitek textu, utvareni estetického vztahu ke skute¢nosti. Vétsi
diiraz na esteticno byl na niz$im stupni spojen se zajmove stimulacni funkci cteni.
Ve vyssich ro¢nicich mély byt dale rozvijeny obvyklé cilové oblasti — poznatky,
dovednosti, schopnosti a spolecensky vychovné kvality — formulace vsak byly
dost nejednotné a ne zcela jasny byl rozsah rozvijeni cilovych oblasti. Celkove se
pozadavky jevily jako nepfili$ naro¢né, literarni vychova zacala byt vnimana jako
predstavoval vyrazngjsi ztetel k charakteru jednotlivych textl, védomi nevhod-
nosti az nemoznosti Sablonovitého pfistupu.

Osnovy z druhé poloviny 70. let pfinesly nékolik zmén na niz$im stupni.
Jednou byla zména nazvu predmétu ze ¢teni na Cteni a literarni vychovu a dru-
hou zménou s tim souvisejici bylo nové rozdé€leni cili na tfi druhy — cteni,
literarni vychovu a mimoc¢itankovou ¢etbu. Dalsi rozliSeni predstavovaly cile
jazykovévychovné a literarnévychovné. Zdiraznéna byla nejen vychova ctena-
fe, ale i divaka. V obecné roviné se cile pfedmétu na zakladni skole opét tykaly
obvyklych cilovych oblasti, §lo o poznatky, dovednosti, prozitek a pochopeni
ideové-estetické roviny dila, navyky kulturnich ¢tenart. Explicitn€ se objevi-
la zminka o potfeb¢é vazby na poznatky védy, coz byla v té dobé marxistic-
ka literarni véda a estetika. Na jedné strané pozitivni diraz na odborny zaklad
predmétu mél jednoznacné ideologicky rozmeér, ktery literarnévédné vychodis-
ko deformoval a zaroven paradoxné pro Skolni ucely prakticky zjednodusSoval.
Celkove osnovy stanovovaly cile jasné a konkrétni, se stupniujici se naro¢nosti
v jednotlivych ro¢nicich. Pojeti cilti bylo piehledné, uplatiiovaly se v ném prvky
interpretacnich postupti (bez uvedeni pojmu) — v§imani si prvku dila (prostied-
k) a jejich funkce v celku.

Osnovy z 80. let byly v podstaté kopii osnov ptredchozich (rozdéleni cili
na jazykovévychovné a literarnévychovné, dlraz na esteticno atd.), nové bylo na
1. stupni zdaraznéni vyznamu studijniho ¢teni pfimétenych odbornych textt.
V osnovach pro oba stupné skoly se objevily nékteré piesnéjsi formulace, a to
zejména ve vztahu k rozvijené oblasti schopnosti — $lo o to vnimat, prozivat, cha-
pat a hodnotit text a také naucit se orientovat v obsahu, kompozici a jazykovych
prostedcich dila, ziskat zakladni kritéria pro vybér Cetby.

Vsechny tyto star$i ucebni osnovy stanovovaly pomémé konkrétni dil¢i cile
pro jednotlivé ro¢niky, coz bylo mj. umoznéno pfimou vazbou mezi osnovami
a jednotnymi ucebnicemi, ¢itankami. V jeste vEétsi mife nez cill se tato skutec-
nost samoziejmé dotykala obsahu predmétu, i kdyz mnohdy ideologickym kli-
¢em k vybéru ¢itankovych textd byly sekundarné ovlivnény praveé i konkretizo-
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vané cile predmétu, resp. ukazky byly vybirany v souladu z zddoucimi cili — $lo
0 ,,Spojité nadoby*.

Po roce 1990 vysly nejprve osnovy, které predstavovaly provizorium reflek-
tujici spolecenské zmény a byly velmi stru¢né. Ani u jednoho stupné skoly cile
literarni vychovy nebyly samostatné viibec formulovany, v dil¢ich zminkach slo
0 pouhé zjednodusSeni pouzitelnych formulaci z osnov z 80. let. Vyrazné byly
pozadavky motivacni — ziskat zaky pro celozivotni Ctenafstvi, rozvijet ¢tenarsky
vkus apod.

Nové vzdélavaci programy platné od zhruba poloviny 90. let paralelné, tedy
s moznosti volby pro skoly, vychazely pfi stanovovani cilt literarni vychovy
z nadfazené¢ho dokumentu, kterym byl Standard zdkladniho vzdélavani. V ném
se poprvé v souvislosti s literarni vychovou a konkrétné s jejimi cili objevil
piimo pojem interpretace — Zzaci se meli naucit Cist a interpretovat pfistup-
né texty. Soucasné byl ale uzivan i pojem rozbor. Celkové se cile opét tykaly
obvyklych oblasti — poznatkl (vyznamnych pro pochopeni textu, jeho rozbor
a hodnoceni), schopnosti, dovednosti a trvalého zajmu (vztahu k ¢etb&). Pouze
mirné upravené formulace Standardu se objevily ve vzdélavacim programu Zd-
kladni skola. Doplnéni se tykala zejména formulaci, které 1ze chapat i jako na-
hradu dfivejsi spolecensky vychovné funkce: literarni vychova méla byt cestou
k sebepoznani, emocnimu zrani. V souvislosti s cili se mluvilo také o vyznamu
smyslu pro umélecky obraz skutecnosti a funkci dil¢ich prvki poetiky v celku
textu, podobné¢ jako ve Standardu ale vztah pojmu interpretace, rozbor a vyklad
nebyl fesen.

Obecna skola a Obcanska skola ve svych osnovach chapaly literarni vycho-
vu jako soucast napliiovani hlavniho cile, kterym je cil komunikacni. Dale byl
zdlraziiovan prozitek, motivace k Cetb¢ a dalsi cilové pozadavky, které spadaly
do tradi¢nich oblasti znalosti, dovednosti, schopnosti a vytvareni vztahu (touhy
Cist). Byla vyrazné akcentovana tvuréi ¢innost jako soucast cilt literarni vy-
chovy, rozliSovani hodnotné a konzumni literatury. Osnovy programu Ndrodni
Skola, vyuzivané skolami okrajove, pouzivaly hodné obecné formulace, zdaraz-
novaly komunikacni schopnosti, dovednosti prozivat, interpretovat a hodnotit
texty, vyznam literarni vychovy pro humanizaci osobnosti, rozvoj estetické¢ho
citéni apod.

Da se fici, Zze vSechny tfi vzdélavaci programy z 90. let z¢asti vychazely
z nad¢asovych a spravnych cilii ve starSich osnovach, které vSak predevsim Ob-
canska skola a Narodni skola rozsitily o akcentaci obecnéjSich komunikaénich
cilt a také aspekt tvotivosti. A také se zda, Ze vstup pojmu interpretace do kurikula
mirné posunul a znejasnil hranice mezi schopnostmi a dovednostmi v literarni vy-
chové. Interpretace (a analyza) a hodnoceni textu se stavaji dovednostmi (explicit-
n¢ uvedeno v Obcanské skole), akoliv pro né¢ nezbytna vnimavost pro umélecké
prosttedky byla dfive chapana jako schopnost a dovednostmi bylo zejména Cteni
¢i recitace.
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Hlavni tendence v pojeti cilt literarni vychovy v kurikulu sledovaného obdobi 1ze
tedy vymezit takto:

— Tendence ke stabilité

a. V kurikulu se tradi¢né objevovalo nékolik cilovych okruhti: védomosti, do-
vednosti, schopnosti, vedeni k zajmovému ¢tenafstvi (posléze spojené s kultivaci
divactvi) a cile spole¢ensky vychovné (které po roce 1990 zcela nevymizely, ale
zménily se z ideologickych pozadavkl a vedeni k zivotu v socialismu na univer-
zalngj8i rozvoj ¢i humanizaci osobnosti zaka).

b. Zastoupeni a konkretizace téchto cilovych oblasti mély vétSinou podobu
vnitiné presné nehierarchizovaného vyc¢tu jednotlivosti, ¢lenéného predev§im
podle stupna skoly ¢i ro¢niki. Jejich prislusnost k cilovym okruhiim tedy nebyla
explicitné rozliSovana.

— Tendence k proménam a posuniim

c. Pro promény osnov je charakteristické snizovani miry ideologizace cili
literarni vychovy. PfestoZe je pfitomnost téchto cili v osnovach jasné zietelna az
do konce 80. let, stale vice ustupuje do pozadi, aby zcela zanikla pocatkem 90. let.

d. Dochazelo k postupnému zptesiovani formulaci cilt a pfislusné termino-
logie, predevsim té vazané na oblast schopnosti, resp. dovednosti. A to od vni-
mani, prozivani, chapani a hodnoceni texti po jejich interpretaci. Do osnov po-
stupné pronikaly jak pozadavky estetické vychovy (navrat k esteti¢nu pfedmétu
v 60. letech), tak zasadni momenty literarni védy (i kdyz do 80. let jejiho dobove
preferovaného marxistického proudu). V 90. letech jsou zdlraznény Sife komuni-
kacni vychovné cile a také tvotivost.

e. Soucasné se vSak v 90. letech setkdvame s mnohem vétsi obecnosti ve for-
mulacich cilti a s celkove vetsi strunosti osnov. Znacna podrobnost cilit vymeze-
nych pro jednotlivé rocniky v 70. a 80. letech byla do zna¢né miry ovlivnéna exi-
stenci jednotnych ucebnic, na néz se osnovy odkazovaly (i kdyz se to samoziejme
vice projevilo v pojeti obsahu predmétu). Od 90. let tato moznost konkretizace jiz
nebyla.

f. Nékteré pokusy o dalsi vnitini rozliSovani oblasti cili literarni vychovy
v osnovach byly pouze prechodnou zalezitosti. Konkrétné napiiklad rozliseni ja-
zykovévychovnych a literarnévychovnych cild na 1. stupni zékladni skoly v 70.—
80. letech.

4. Pojeti obsahu literarni vychovy v kurikulu
zékladni Skoly

Pojeti obsahu (uciva) literarni vychovy jiz od 30. let zacinalo respektovat
estetickovychovnou povahu pfedmétu. Od osnov jednotné skoly z konce 40. let
byly u¢ivem dv¢ zakladni oblasti: ¢etba a zakladni poznatky o literatute (literarni
historie i teorie) a zakladni dovednosti (nebo Cinnosti).
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Explicitni vymezeni dovednosti (Cinnosti) se ale proméiovalo, a to od pie-
devsim vyrazného Cteni, prednesu, reprodukce nebo referatu o knize (osnovy
z 60. let), ptes blize nespecifikované ziskavani metodickych nastroji k aktivnimu
osvojovani textu® (osnovy ze 70. let), po rozvoj interpretaénich dovednosti (na
2. stupni zakladni $koly), resp. prvky dil¢i pfiméfené analyzy textt (na 1. stupni
zékladni Skoly) na poc¢atku 90. let. Kurikularni diferencovanost v 90. letech pak
prinesla dalsi formulace souvisejici s oblasti dovednosti: rozbor a vyklad literar-
niho textu, pochopeni tvaru, vyznamu a smyslu literarniho textu s pomoci zaklad-
nich poznatk (Standard zakladniho vzdelavani), interpretace ukazek (vzdélavaci
programy Zakladni Skola a Narodni skola), recepce spojena s prozitkem, diléi
analyza textd (vzd€lavaci program Obecnd Skola), interpretace uméleckého tex-
tu jako specificky projev mezilidské komunikace (vychodisko obsahu ve vzdéla-
vacim programu Obcanska Skola). Dilezitou soucasti ¢innosti se stava tvorivost
— vlastni tvofivé pokusy zakt (vzdélavaci programy Zdkladni Skola, Obecna
1 Obcanska skola). V souvislosti s vymezovanim oblasti dovednosti se v 90. letech
v osnovach v plné §ifi setkdvame se staronovym problémem, a to s nejasnosti
stézejnich pojmli — interpretace, rozbor, porozuméni vyznamu, analyza, prace
s textem, vyklad.

Obé¢ vyse zminéné zakladni oblasti u¢iva — poznatky a dovednosti — byly
v ruzné podob¢ v osnovach doplnény oblasti treti, a to oblasti zahrnujici dalsi
ctenarské a kulturni podnéty. Zastoupeni téchto tfi oblasti obsahu v rtizné podobé
a rozsahu nachazime ve vSech osnovach druhé poloviny 20. stoleti.

V jednotlivych osnovach se vSak lisilo preferované uspotradani obsahu, kte-
ré proslo vyvojem od faktografické predimenzovanosti k cyklickému uspotradani
s dil¢im opakovanim téhoz uciva a posléze k systému, v némz posledni dva roc-
niky 2. stupné zakladni Skoly mély uc€ivo usporadano chronologicky, ptedchozi
dva ro¢niky tematicko-zanrové. Tento systém uspotradani ptetrval od 60. let az do
pocatku let 90. a castecné se zachoval i dale.

V osnovach se proménovala také mira konkretizace obsahu predmétu. V 60.—
80. letech pro n¢j byla typicka vazba na jednotné ucebnice. Jedina fada ¢itanek ve
spojeni s jednotnymi u¢ebnimi osnovami vytvarela celek, v némz osnovy nabizely
velmi podrobny rozpis uciva pro jednotlivé rocniky v souladu s obsahem pfislus-
nych ucebnic — stanovovaly, které jevy a specifika konkrétnich textd ¢i soubort
textl (oddil) si maji zaci osvojovat, v¢etné zakladni terminologie. Tento model
fungoval z¢asti az do pocatku 90. let, kdy se nové (a narychlo vytvoiené) osnovy
zejména pro 1. stupeni zakladni Skoly jesté zcela neoprostily od nabidky ,,modelo-
vych® textl, které stale vychdzely ze starych ¢itanek. Osnovy pro 2. stupeni vSak
jiz od jakékoliv konkretizace ustoupily. Z dalSich osnov se s problémem, jak kon-
kretizovat obsah uc¢iva bez vazby na jednu preferovanou ¢itankovou fadu, pravde-
podobn¢ nejlépe vyporadali tviirci osnov vzdélavaciho programu Obcanska skola.

3 I pro budouci individualni étenaistvi zaka, tedy celoZivotni transfer.
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Jejich pojeti literarni vychovy je soustiedéno na interpretaci a na poetiku dila jako
stanoveny literarni druhy a zanry, s nimi souvisejici pojmy a orienta¢ni nabidka
autord. Tato poznatkov¢ interpretacni slozka byla doplnéna na obvyklou triadu
slozkou sife kulturnévychovnou.

Hlavni tendence v pojeti obsahu literarni vychovy v kurikulu sledovaného
obdobi Ize tedy vymezit takto:

— Tendence ke stabilité

a. Obsah pfedmétu (ucivo) byl v osnovach druhé poloviny 20. stoleti vzdy
tvofen tfemi oblastmi, které tvorily: Cetba a poznatkova slozka (literarni historie
a teorie), zakladni dovednosti (¢innosti) a dalsi kulturni podnéty.

b. Rozlisovani téchto oblasti bylo vétSinou zobectujici abstrakci, ve vlastnich
osnovach jednoznac¢ng, ptehledné a vystizné vymezeny jako samostatné obsahové
slozky vétSinou nebyly. Prevazné §lo o vycet jednotlivosti ptislusejicich k nékteré
z oblasti.

— Tendence k proménam a posuniim

c. Predevsim oblast dovednosti byla v osnovach postupné rozsifovana a zptes-
flovana, i kdyz za soucasné terminologické rozvolnénosti. Ta se tykala predev§im
stézejnich dovednosti (Cinnosti) — pojmu interpretace a pojmu souvisejicich ¢i
vyznamové blizkych (rozbor, analyza apod.).

d. Zaroven se ale mira konkrétnosti vymezovani u¢iva snizovala. Predevsim
obsah uciva v jednotlivych ro¢nicich vazany po nékolik desetileti na jednotné
ucebnice se v 90. letech zobecnioval. Zdafile a koncepéné ve vzdélavacim progra-
mu Obcanska Skola.

e. Behem desetileti se také proménil piistup k uspotadani a rozsahu uciva —
ptes prechodny a rozsah uciva redukujici cyklicky systém ke kombinaci a ¢asové
navaznosti zanrové-tematického a chronologického uspotadani, v némz poznatky
byly stale vice explicitné vymezovany jako baze pro interpretaci ukazek.

f. V osnovach z 90. let se také setkavdme se zvySenou akcentaci tvotfivych
¢innosti v literarni vychové, s diirazem na vlastni tvofivé pokusy zakd, coz mohlo
souviset mj. se snahou vice zapojovat literarni vychovu do vyuky komunikacni.

5. Pojeti metod literarni vychovy v kurikulu
zékladni skoly

V ucebnich osnovach vsech etap kurikuldrnich promén druhé poloviny
20. stoleti se miizeme setkat s riznou mirou konkrétnosti a jednoznacnosti pfi
vymezovani metod prace v literarni vychové a s ne zcela jasnym diferencova-
nim mezi cili, obsahem a prostfedky (metodami) jejich dosahovani. Nékdy se
také metody (nebo ¢innosti, které je mozné jako metody chapat) prolinaji s for-
mami vyuky.
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Jiz podle osnov méstanske skoly z 30. let, které reagovaly na metodicky
schematismus piedchoziho obdobi, méli byt Zaci vedeni k aktivnimu pfistupu k li-
teratuie, cemuz v obecné metodické roving od zhruba poloviny 30. let odpovidal

Se zakonem o jednotné Skole ale pfisla unifikace metodickych postupti, coz
se v dalSich osnovach z 50. let projevilo v uzké vazbé na cile predmétu jako ak-
centace tzv. ¢teni s vykladem ¢i ideove tematického rozboru pfimocare spéjiciho
k ideovému ptisobeni.

V jinak nepiili§ narocnych osnovach z 60. let lze zaznamenat mirny posun
v pfistupu k metodice prace, a to v pozadavku na uziti pestrych metod a forem
prace a v upozornéni na potiebu zfetele k charakteru jednotlivych texti a tedy
potiebu vyvarovani se metodické Sablonovitosti.

Ucebni osnovy ze 70. let rozliSovaly prostedky literarni vychovy (napf.
cetbu, besedu, navstévu divadla) a metody v uz§im smyslu (zejm. rozhovor
o dile, praci s problémovymi otazkami a problémovy vyklad, ale také samo-
statnou a skupinovou praci). Pravé na zmiiovanych problémovych metodach
je vidét vazbu na dil¢i interpretacni postupy, které tyto osnovy vyzadovaly ve
svych cilech i obsahu. Sdm pojem interpretace v nich uveden nebyl, piijem
textu vSak mél byt spojen s jeho analyzou. Pojem interpretace nebyl zatazen
ani do obdobné¢ fesenych osnov z 80. let. V nich se opct nachazel vycet rtiznych
metod (mj. ¢teni, rozhovor, problémova metoda, vyklad, ale také reprodukce,
dramatizace ¢i prace s ilustraci nebo srovnavani). Nové bylo vynechani problé-
mového vykladu.

V osnovach z pocatku 90. let, které vznikly redukei osnov ptredchozich, vy-
mizela 1 zminka o problémové metod€ v nizsich ro¢nicich. Otazka metod byla
viceméné vyfeSena konstatovanim o svobodé ucitele pti volbé metod. U vyssich
ro¢nikl se poprvé objevil velmi obecné vymezeny pojem interpretace. Ta méla
byt doplnéna orientaénim vykladem. Sporadicky byly uvedeny nékteré dil¢i ak-
tivity s interpretacni funkci. V novém vzdélavacim programu Obecnda skola byly
metody feSeny pouze vyctem velmi konkretizovanych metodickych naméti nebo
osnovy mluvily znacné nepromyslené o prostiedcich a formach prace. Z dalsich
novych vzdélavacich programt, které jiz vSechny uvade¢ly interpretaci jako za-
kladni metodu prace, jeji podstatu nejlépe vysvétloval program Obcanska skola.
Byla zde — v dosavadnim vyvoji kurikula nejzietelnéji — zformulovana didak-
ticky Spatn¢ uchopitelna povaha interpretace, ktera je svou funkci a podstatou
nejen metodou, ale i cilem a obsahem, protoze zastfesuje celou fadu potencidlné
ruznych konkrétnich ¢innosti, vyukovych obsahil a jeji zvladnuti je cilovym sta-
vem literarnékomunikaéni slozky predmétu.

Pohled do kurikuldrnich dokumentti ukazal, Zze oblast metod byla tradicné
nejmén¢ pichlednou kategorii, v niz se nejlépe zrcadlila neustalenost hranice mezi
¢innostni slozkou obsahu pfedmétu (nejenom interpretaci) a pravé metodami.
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Hlavni tendence v pojeti metod literarni vychovy v kurikulu sledovaného
obdobi Ize tedy vymezit takto:

— Tendence ke stabilité

a. Jako stabilni a zaroven nepfili§ pozitivni jev osnov se jevi prevazujici ne-
systémovost a s tim spojena nejednoznacnost feSeni kategorie metod. Je to sice do
jisté miry dano specifickou povahou predmétu i funkci osnov (o¢ekéava se od nich
predevsim poskytnuti informaci o Zadoucich cilech a obsahové naplni predmétu),
zaroven ale z vétSiny ucebnich osnov druhé poloviny 20. stoleti nelze vycist veétsi
snahu o ptehlednost a jasnost v oblasti vymezovani metod prace. Pfevazuji vycty
aktivit a ¢innosti riznorodého charakteru a rizné obsaznosti.

b. Stabilnim jevem je také pritomnost jakéhosi metodického jadra, které se
tyka pfimé prace s literarnimi texty ve smyslu jejich vykladu. Zaroven ale toto
jéadro proslo terminologickym i faktickym vyvojem.

— Tendence k proméndm a posuniim

c. Nejzfeteln€jsi jsou posuny ve vymezovani vyse zminéného metodického
jadra — od vSestranného estetického rozboru jesté ve 30. letech, ktery se vSak
tykal pfedevsim stfednich skol, pies deformujici ideoveé tematicky rozbor v letech
padesatych a pres metody problémového charakteru a pozadavek na analyzu textu
v 70. a 80. letech, po plosné uzivani pojmu interpretace v 90. letech.

d. Za specificky posun synchronniho charakteru miizeme povazovat riznou
miru odborné zakotvenosti vymezeni pojmu interpretace ve vzdélavacich progra-
mech 90. let.

6. Zaver

Na ptelomu stoleti se literarni vychova v pojeti ¢eskych kurikularnich doku-
mentl vyvinula v pfedmét, jenz se jiz za¢atkem 90. let zcela oprostil od ideolo-
gického balastu i svazanosti jednotnou vyukovou koncepci, a jehoz nejobecné;jsi
cilovou metou byla (nejen) esteticky vnimava, emoc¢né pifiméiené vyspela lidska
osobnost, chapajici literaturu jako soucast cesty ke kulturnimu rozhledu, osobni-
mu rozvoji, sebepoznani. A také osobnost tvofiva, vybavena v potfebném rozsahu
komunikaéni kompetenci.

Tento pomérné¢ abstraktné vidény cilovy stav vSak byl ve vzdélavacich pro-
gramech z 90. let konkretizovan zptisobem, ktery jednak opakoval n¢které nedo-
statky osnov piedchozich, jednak diky celkovému vyvoji Skolniho kurikula, ktery
dospél k existenci paralelnich a diferencovanych vzdélavacich programd, ziistal
ve znacn€ obecné podobg.

Prestoze tedy v osnovach postupné doslo k jasnému posunu predevsim ve
vymezovani tézisté predmétu (piimé prace s literarnimi texty), a to alespon v ele-
mentarni podob¢ a s ptiméfenym terminologickym zakotvenim, celkovym a pretr-
vavajicim problémem osnov byla nesystémovost a nejednoznacnost ve vymezeni
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vSech zakladnich didaktickych kategorii. Cile i obsah pfedmétu byly vyctem jed-
notlivosti, sice stabilizovanych, adekvatnich, spravnych a potfebnych, spéjicich
k cilim nejobecnéj§im, ale jasné vnitiné nehierarchizovanym, jasné nedefinova-
nym (zejména v oblasti stézejnich pojmii souvisejicich s oblasti ¢innosti).® Oblasti
metod se osnovy vzdy vénovaly celkoveé nejméné a taktéz nesystémove. V obecné
rovingé se nejvetsi koncepcnosti, i kdyz pomérné stru¢né popsanou, vyznacoval
vzdélavaci program Obcanska skola. Ten také nejlépe (neptimo) vystihl problém
jadra celé vyuky literarni vychovy jako predmétu, ktery podle tviircii programu
,»vychazi z interpretaci umeleckych textd jako specifického projevu mezilidské
komunikace® (Vzd¢€lavaci program Obcanskad skola 1996: 94). Interpretace tra-
di¢né vnimana jako metoda je totiz zaroven ¢innostni slozkou obsahu predmétu
a zaroven (jako schopnost) jednim z jeho cilovych stavii.

Dalsi vyvoj ¢eského kurikula po roce 2000 pak Sel smérem, ktery piekonani
uvedenych problému a nalezeni co nejvice prehledného a funkéniho pojeti pred-
meétu ponechal na jednotlivych zakladnich Skolach a jejich Skolnich vzdélavacich
programech (SVP), které nahradily diiv&jsi celostatni osnovy. Skoldm je na statni
urovni oporou a vychodiskem Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélad-
vani (2005, apravy 2007 a 2016), ktery je vSak dokumentem na trovni nékdej-
Stho Standardu zakladniho vzdélavani, a je tedy relativné strucny. Ve své struc-
nosti pak nemuze literarni vychové nabidnout vice nez kondenzovanou podobu
zndmych pozadavkil a obsahovych slozek predmétu.” Vstiicnou snahou v tomto
sméru je priprava Standardii pro zdakladni vzdélavani, které o¢ekavané vystupy
konkretizuji a nabizeji vhodné odstupnované ilustrativni tlohy.

Tato aktualni problematika vsak jiz pfesahuje téma tohoto ¢lanku, ktery chtél
predstavit ¢eské ucebni osnovy v prihledu ne tak ddvnou minulosti.
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