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Jezyk domostwem bycia —
o funkcjonalnym nauczaniu polszczyzny
w podrecznikach dla nauczycieli Tadeusza
Czapczynskiego

Priorytetowym zadaniem, z ktorym musieli zmierzy¢ si¢ reformatorzy pol-
skiej oswiaty po 1918 r., byto zorganizowanie i ujednolicenie systemu edukacji
we wszystkich dzielnicach kraju. Patronat nad dzialaniami objeto Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, ktére przygotowywato i wdra-
zato projekty ustaw oraz plany nauczania. Na kierunki zmian metod ksztalcenia
wptywaly ruchy reformatorskie z terendéw bylego zaboru austriackiego! i ziem
Krolestwa Polskiego?. Inspiracja byly takze prace polskich, europejskich i amery-
kanskich badaczy z zakresu jezykoznawstwa?, psychologii, pedagogiki, socjolo-

! Zob. na ten temat: M. Gajak-Toczek, Franciszek Préchnicki (1847-1911) — dydaktyk — edy-
tor — badacz literatury, 1£.6dz 2010; Sylwetki Ilwowskich historykow literatury, red. J. Starnawski,
16dz 1997.

2 Zob. Prgdy w nauczaniu jezyka polskiego, [praca zbiorowa], Warszawa 1908.

3 Prace polskich badaczy podaje w porzadku alfabetycznym: J. Baudouin de Courtenay, Zna-
czenie jezyka jako przedmiotu nauki szkolnej, [w:] Prgdy w nauczaniu..., s. 1-12; H. Gaertner,
Nauka o jezyku polskim. Wskazowki do samoksztatcenia ze stowniczkiem terminow gramatycznych
i pomocniczych, Lwow 1927; Z. Klemensiewicz, Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym. Zasady i za-
gadnienia, Warszawa 1928; J. Lo$, Gramatyka polska, t. 1-3, Lwow 1922-1926; K. Nitsch, Kilka
stow o celach nauczania jezyka ojczystego, ,,Rocznik Pedagogiczny” 1, 1921, s. II, 190-194, prze-
druk [w:] Wybor prac z metodyki nauczania jezyka polskiego, red. B. Wieczorkiewicz, Warszawa
1964, s. 24-27; J. Rozwadowski, O nauce jezyka ojczystego w szkotach i o rzeczach pokrewnych,
,Jezyk Polski” 1926, nr 1, s. 1-20; M. Rudnicki, Wyksztatcenie jezykowe w Zyciu i szkole, Warsza-
wa-Poznan 1920; S. Szober, Poglgd na swiat w odbiciu faktow jezykowych i wartosci wychowawcze
nauki gramatyki, ,,Rocznik Pedagogiczny” 1921, s. II, s. 194-213; idem, Zasady nauczania jezyka
polskiego w zakresie szkoly powszechnej i gimnazjum nizszego, Lwow-Warszawa 1921; idem, Gra-
matyka w szkole sredniej. Jej zadania, metoda, program, teoria i zakres wykladu, ,,Wychowanie
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10 Matgorzata Gajak-Toczek

gii, logiki i teorii poznania. Badacze ci postulowali stworzenie takich warunkow,
by wychowanek — z biernego odtworcy tresci przekazywanych na lekcji — stat
si¢ aktywnym uczestnikiem procesu nauczania i uczenia sig.

Dydaktyka jezyka polskiego zawdziecza Tadeuszowi Czapczynskiemu™ no-
watorska na 6wczesne czasy funkcjonalng koncepcje nauczania jezyka, przed-
stawiong w pracach: Cwiczenia w méwieniu. Przyczynek do metodyki jezyka pol-
skiego® oraz Metodyka cwiczen stylistycznych w szkole powszechnej i sredniej.

4

w Domu i Szkole” 1913, nr 3, s. 198-209; nr 4, s. 302-315; nr 5, s. 417-436; idem, Znaczenie pe-
dagogiczno-wychowawcze jezyka ojczystego jako przedmiotu wyktadowego, ,,Nowe Tory” 1, 1911,
z. 5, przedruk [w:] Wybor prac z metodyki..., s. 18-23; J. Woroniecki, Okoto kultu mowy ojczystej,
Lwow-Warszawa 1925.

4 T. Czapczynski (ur. 1884 we Lwowie, zm. w 1958 w Lodzi) — polonista, badacz literatury
itworca. U progu niepodlegtosci przedstawit model heurystycznego poznawania dzieta literackiego
na przyktadzie Pana Tadeusza Mickiewicza (1920, 1922, 1925) oraz Ogniem i mieczem Sienkie-
wicza (1922). Autor wielu studiow literackich [Tworczosé powiesciopisarska Jozefa Weyssenhoffa
(jednostronna analiza wewnetrznej konstrukcji), [w:] Sprawozdanie dyrekcji gimnazjum realnego
zenskiego Siostr Urszulanek w Stanistawowie z prawem publicznosci w mysl reskr. Min. W. i O.
z 16 maja 1914, L. 18574 oraz Szkoly Pospolitej i Liceum 7-klasowego za rok szkolny 1913/14,
Stanistawow 1914, s. 3-45; Marian Piechal (1937); Ze studiow nad piesnig o Pitsudskim (1939)],
prac biograficznych ad usum scholarum [Walerian Lukasinski (1913); Aleksander Fredro (1947);
Hugo Kotlgtaj (1948)] oraz artykutow metodycznych [Lekcja metodyczna: ,, Glupi Franek” Konop-
nickiej, ,Muzeum” 1922, z. 2, s. 123-150; Pierwszy ustgp w klasie pierwszej szkoly sredniej (cz. 11),
Przyjaciel Szkoty” 1924, nr 14, s. 296-300], szkicow na temat dorobku Marii Dabrowskiej i Marii
Konopnickiej, a takze niewydanej monografii tej ostatniej. Byt popularyzatorem dorobku romanty-
kow oraz autorem wlasnych wierszy (Pamietam... Poezje, 1938) 1 ksiazeczek dla dzieci (Ksigzeczka
troche nowa, troche stara o Magdzie, mqce, kluskach i zegarach, 1942; Idzie sobie bobas maly,
1948). Zob. S. Skwarczynska, Tadeusz Czapczynski (1884-1958), ,,Prace Polonistyczne” 1960, se-
ria 16, s. 229-232; B. Bogolebska, Czapczynski Tadeusz (1884—1958), [w:] Stownik badaczy lite-
ratury polskiej, red. J. Starnawski, £.60dZ 1994, s. 55-61; J. Czachowska, Czapczynski Tadeusz, [w:]
Wspotczesni polscy pisarze i badacze literatury. Stownik biobibliograficzny, oprac. J. Czachowska,
A. Szalagan, t. 2, Warszawa 1994, s. 80—82; M. Gajak-Toczek, Tadeusz Czapczynski. Pedagog —
literaturoznawca — literat, £.6dz 2017.

5 T. Czapczynski, Cwiczenia w méwieniu. Przyczynek do metodyki jezyka polskiego, War-
szawa 1922 (dalej skrot CW i nr strony). Publikacja skiadata sie z czterech rozdziatow: I — Uwa-
gi wstepne, w ktorych Czapcezynski przedstawil cele nauczania jezyka polskiego ze szczegdlnym
zaakcentowaniem teleologii ¢wiczen w mowieniu w kontekscie ich historycznego rozwoju; I —
Zainteresowania miodziezy szkolnej, gdzie przyblizyt fazy rozwojowe dziecka w odniesieniu do
ustalen europejskiej i polskiej mysli psychologicznej i pedagogicznej oraz wskazywat koniecznosé
uwzgledniania jego mozliwosci psychofizycznych w projektowaniu wszelkich czynnosci procesu
dydaktycznego; za wazny czynnik w aktywizowaniu wychowankow badacz uznat ich zaintereso-
wania (przywolat m.in. prace. E. Claparéde’a, L. Nagya, A. Szycowny, H. Rowida, J.W. Dawida);
Il — Zastosowania praktyczne zawieraly propozycje ¢wiczen z podziatem na zagadnienia i formy
stosowne do poszczego6lnych klas; IV — Dodatek — tu polonista zamiescit wykaz tematéw, mow
i kompozycji sugerowanych przez Komisje Edukacji Narodowej. Czapczynski jest takze autorem
wypowiedzi: Wypracowania pismienne w Swietle poglgdow niemieckich (1911-1930). Karta z hi-
storii zagadnienia, ,,Prace Polonistyczne” 1938, seria 2, s. 329-350, oraz Wypracowania pismienne
w Swietle poglgdow niemieckich (1911-1930). Tematy wypracowan, ,,Prace Polonistyczne” 1939,
seria 3, s. 363—-382, odbitka: £.6dZ 1939, ss. 22.
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Jezyk domostwem bycia — o funkcjonalnym nauczaniu polszczyzny w podrecznikach 11

Podrecznik dla nauczyciela®. Celem artykuhu jest przyblizenie sposobow, za kto-
rych pomoca migdzywojenny pedagog, jako zwolennik integrowania ksztalcenia
literackiego (literatur¢ uznawatl za wzér zachowan jezykowych w réznych sytu-
acjach komunikacyjnych) z jezykowym (nastawienie komunikatu na odpowiedni
sktadnik: nadawca, odbiorca, cel przekazu), procedury opisowo-interpretacyjne
stylistyki czynit narzedziem interpretowania tekstu (funkcjonalno$¢ poznanych
struktur) oraz doskonalenia niezbednych w codziennym zyciu cztowieka umiejet-
no$ci méwienia i pisania.

Uczy¢ jezyka inaczej

Szczegdlowa prezentacje publikacji Czapczynskiego warto poprzedzic¢ przy-
pomnieniem réznorodnych stanowisk dotyczacych celow, zakresu 1 metodologii
stylistyki — tym bardziej, ze na przetomie XIX i XX w. ukonstytuowaty si¢ jej
naukowe podstawy’. Réznie jednak definiowano jej tre$¢ i zakres. Encyklopedie
i stowniki polskie miedzywojnia ,,styl”® ujmowaty jako indywidualny sposob wy-
powiedzi autora, a stylistyce — cho¢ traktowano ja dalej jako nauke o srodkach
wyrazania uczu¢ i mysli — wyznaczano nowe zadania i wprowadzano nowe me-
tody. Powszechnie przekonywano, ze ,,podstawg badan stylistycznych jest wy-
odrebnienie, indywidualizacja, szukanie odrebnych wlasciwosci stylu autora czy
w ogole ludzi” (M, 3—4) oraz wyjasnienie przyczyn tych roznic.

Czapczynski w swojej Metodyce wyr6znit trzy stanowiska: ujecie normatyw-
ne, strukturalistyczne i idealistyczne.

Stylistyka normatywna ksztattowata si¢ pod wptywem $wiatopogladu pozy-
tywistycznego i ograniczata styl do strony formalnej, a tradycyjng terminologi¢
retoryczng zastgpita terminologia lingwistyczng. Realizowata dwa cele: dostar-
czata przepisdbw poprawnego wystawiania si¢ oraz uczyla, jak formulowac sady
estetyczne zgodne z regulami aktualnego, poddawanego obiektywizacji, gustu
literackiego. W praktyce szkolnej — zgodnie z modelem herbartowskim — obo-
wigzywat wylacznie dedukcyjny tok postegpowania, oparty na metodach akroama-
tycznych, nastawionych na przekaz tresci przez prowadzacego zajecia i ich pamig-
ciowe opanowanie przez ucznia. Edukacja odbywala si¢ wedtug nastepujacych
etapow: a) studium teoretyczne, b) czytanie wzordw, c) stosowanie poznanych

6 T. Czapczynski, Metodyka éwiczen stylistyeznych w szkole powszechnej i $redniej. Podrecz-
nik dla nauczyciela, Lwéw 1929 (dalej skrét M i nr strony); tematyke t¢ poruszat takze we wcze-
$niejszych artykutach: idem, Pomocnicze ¢wiczenia stylistyczne, ,,Ruch Pedagogiczny” 1928, nr 1,
s. 15-21; nr 2, s. 43-46; nr 3, 5. 89-93; idem, Porownania jako materiat do ¢wiczen stylistycznych,
»Szkota i Wiedza” 1927/1928, z. 4, s. 155-166; idem, Przygotowawcze ¢wiczenia stylistyczne w za-
kresie uzycia przymiotnika, ,,Szkota i Wiedza” 1927/1928, z. 1, s. 9—17.

7 Termin ,,stylistyka” pojawit si¢ na poczatku XIX w.

8 Pojecie to uksztaltowato sie w starozytnosci na gruncie retoryki i oznaczato ,.charakter wy-
powiedzi”.

Ksztatcenie Jezykowe 16 (26), 2018
© for this edition by CNS



12 Matgorzata Gajak-Toczek

definicji w praktyce. Powstale wowczas opisy stylu sprowadzaty si¢ do wylicza-
nia srodkow jezykowych, podawaly typologi¢ rodzajowa, normy poprawnoscio-
we, czasami tez podejmowaly zagadnienia wersyfikacyjne oraz kompozycyjne.
Cho¢ zawieraty obszerny materiat literacki, nie zamieszczaty wskazowek meto-
dycznych, podawaty natomiast niewielkg liczbe polecen i pytan adresowanych
do ucznidw oraz ograniczong liczbe przyktadow i ¢wiczen (podre¢czniki: Cecylii
Boguckiej i Cecylii Niewiadomskiej, Piotra Chmielowskiego, Henryka Gallego,
Wiadystawy Weychert-Szymanowskiej).

Stylistyka strukturalistyczna (Charles Bally, Ferdinand de Saussure”) ktadta
nacisk na badanie zjawisk jezykowych pod katem ich zawartosci uczuciowe;.
Prowadzone analizy mialy charakter funkcjonalny i wigzaty sie z pojgciem zna-
ku (warto$ci relacyjnej w tekscie) oraz jego miejsca w systemie. Opis struktury
jezyka w perspektywie synchronicznej sktadat si¢ z uporzadkowanych inwenta-
rzy znakdéw poszczegdlnych pozioméw jezyka (fonemow, morfemdw, form wy-
razowych), obejmowal okreslenie zasad ich dystrybucji w tekscie oraz funkcje
poszczegdlnych znakow.

Orientacja ta, aplikowana na grunt szkolny, przyniosta zasadnicze zmiany
w procesie ksztalcenia: wyrabianiu estetycznej wrazliwosci ucznia shuzyt tok in-
dukcyjny, ukierunkowany na obserwacje faktow, konstruowanie hipotez i ich prak-
tyczne weryfikowanie. Mlodym ludziom przypadta rola aktywnych uczestnikow
procesu lekcyjnego, zdolnych do formutowania samodzielnych spostrzezen i reflek-
sji. W ksiazkach ad usum scholarum (m.in. Lucjusza Komarnickiego i Kazimierza
Woycickiego) pojawit si¢ bogaty literacki materiat egzemplifikacyjny jako zrodto
roznorodnych ¢wiczen, ktore miaty zainteresowa¢ uczniow wilasciwosciami arty-
stycznymi i formalnymi dziet literackich. W dalszym ciggu autorzy nie uwzglednili
jednak komentarza metodycznego.

Stylistyka neoidealistyczna (Benedetto Croce i Karl Vossler!?) nastawiona
byla na badanie nacechowanych ekspresywnie jednostek jezyka realizowanych na
plaszczyznie tekstu. Styl pojmowany jako mozliwo$¢ wyrazania emocjonalno$ci
stanowit dopehienie kodu jezykowego. Podreczniki szkolne opracowali: Stani-
staw Szober, Henryk Gaertner i Jakub Sandel.

Innowacyjne projekty Czapczynskiego dotyczace ksztatcenia jezyka!! prze-
ciwstawialy si¢ pamigciowemu reprodukowaniu wzordw literackich. Zrédet jego

9 Por. Stylistyka Bally ego. Wybér tekstéw, przet. U. Dembska-Prokop, Warszawa 1966; F. de
Saussure, Szkice z jezykoznawstwa ogolnego, przet., wstgp i red. nauk. M. Danielewiczowa, War-
szawa 2004.

10 por. B. Croce, Zarys estetyki, Warszawa 1966; K. Vossler, Studia stylistyczne, Warszawa
1972.

1 Czapczynski pisal o roznicach pomiedzy regionami Polski dotyczacych prac nad instruk-
cjami ksztalcenia jezykowego: ,,w Matopolsce glownie zajmowano si¢ caloksztaltem programu
i zagadnieniami praktycznymi, poszczegdlnym dziatlom poswigcajac stosunkowo mato uwagi,
w b. Krolestwie, cho¢ nie pomijano spraw ogélnych, ktore zaleznie od stosunkéw panujacych nie
mogly mie¢ takiej, jak w Malopolsce ogdlnoobowiazujacej wartosci i nie mogly jasno i otwarcie
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pomystow szukac nalezy we wczesniejszych ruchach reformatorskich w Kroéle-
stwie Kongresowym (powstanie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego — inicjatora
wielu waznych pism metodycznych'?) i Galicji (na tamach ,,Muzeum” oraz w la-
tach 1908-1913 w programach nauczania). Cz¢$¢ tych postulatéw zostala prze-
niesiona do praktyki szkolnej XIX w., m.in. w Chowannie Bronistawa Trentow-
skiego!? i Wskazowkach do nauki jezyka polskiego Franciszka Prochnickiego'®.

Wigksze zmiany w zakresie ksztalcenia jezykowego pojawily si¢ dopiero
w programach po I wojnie §wiatowej, juz w wolnej Polsce. Role polszczyzny
w edukacji podkreslit program ministerialny z 1919 r., nowe tre$ci wnosit Memo-
riat do Ministerstwa WRiOP w sprawie nauki jezyka polskiego w szkotach sred-
nich'>, uchwalony w 1921 r. na zjezdzie gramatykow polskich w Krakowie!®.
Wydane dwa lata pozniej Wskazowki metodyczne do programu gimnazjum pan-
stwowego. Jezyk polski (gimnazjum wyzsze) autorstwa Konstantego Wojciechow-
skiego, Bogdana Nawroczynskiego i Stanistawa Szobera!” byly cennym przy-
ktadem koherencji materialu teoretycznego i praktycznych umiejetnosci. Cze$¢
jezykowa, opracowana przez ostatniego z wymienionych, to wzorcowy podrecz-
nik dla nauczycieli — z rejestrem tresci oraz metodami ich osiggania. Niemniej
zaznaczmy, ze w ofercie tej nie zawarto zagadnien semantycznych (ograniczono
ja do tradycyjnego, opartego na kategorii znaczeniowej, podzialu wyrazow na
czesci mowy) ani elementow stylistyki (w dziale ,,Lektura” pojawily si¢ adno-
tacje dotyczace konieczno$ci prowadzenia ¢wiczen synonimicznych, obserwacji
stosunkow logicznych miedzy pojeciami, analizy poréwnan oraz badania stylu
pisarza na drodze analizy ,,budowy zdan, stownictwa autora”!$).

wypowiada¢ istotnych celow nauczania jezyka polskiego, gtéwnie zajgto si¢ prawie nieporuszang
w Malopolsce sprawa zagadnien stylistycznych, a nadto gramatyka i ¢wiczeniami pi§miennymi”
— cet [T. Czapczynskil, [rec.] Jezvk polski (gimnazjum wyzsze). Wskazowki metodyczne programu
gimnazjum panstwowego. Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Warszawa.
Sktad gtowny w Ksigznicy Polskiej Tow. Naucz. Szkot Wyzszych, 1923, str. XI + 588, ,,Ruch Pedago-
giczny” 1924, nr 34, s. 83.

12 Zob. Prgdy w nauczaniu. ..

13 B. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowa-
nia, nauki i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej mtodziezy, Poznan 1842. Pedagog domagat si¢
catkowitej rezygnacji z reprodukcji materiatu lekturowego.

14 F. Prochnicki, Wskazéwki do nauki jezyka polskiego, Lwow 1885; szerzej na ten temat zob.
M. Gajak-Toczek, Franciszek Prochnicki...; eadem, Franciszka Prochnickiego instrukcja programo-
wa i metodyczna, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2003, nr 6, s. 469-492.

15 Memoriat do Ministerstwa WRiOP w sprawie nauki jezyka polskiego w szkotach srednich,
,Jezyk Polski” 1921, nr 2, s. 56-57.

16 Wzieli w nim udzial m.in. Jan Lo$, Zenon Klemensiewicz, Kazimierz Nitsch, Jan Rozwa-
dowski, Ignacy Stein, Stanistaw Szober.

17 K. Wojciechowski, S. Szober, B. Nawroczynski, Wskazowki metodyczne do programu gim-
nazjum panstwowego. Jezyk polski (gimnazjum wyzsze), Warszawa 1923.

18 Ibidem, s. 188.
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Reforma jedrzejewiczowska zintensyfikowata ksztalcenie jezykowe. Owcze-
sne instrukcje wyodrebnity trzy dzialy nauczania jezyka: ¢wiczenia stylistycz-
ne wigzano z rozbiorem literackim, a w ramach ,,JJezyka” wyrozniono ,,Nauke
0 jezyku” oraz ,,Cwiczenia w uzywaniu jezyka™; tu zostaly ulokowane ¢wiczenia
w moéwieniu oraz pisemne. Wszelkie dzialania podporzadkowano realizacji ce-
16w poznawczych (znajomos$¢ systemu jezyka) oraz formalnych (jasne, rzeczowe,
poprawne, samodzielne, adekwatne do sytuacji wyrazanie wtasnych mysli, pogla-
dow 1 opinii).

Cwiczenia w mowieniu

Podrgcznik Czapczynskiego realizowat strukturalistyczno-neoidealistyczny
model ksztatcenia. Zawieral propozycje zadan, ktére miaty doskonali¢ sprawno-
$ci jezykowe ucznidow w zakresie postugiwania si¢ polszczyzng méwiong. Ma-
teriatu dostarczaty rézne zrodta: codzienny jezyk mtodego cztowieka (czynnik
srodowiskowy) oraz lektura (tu takze wypisy!”). Na przekonaniu o fundamental-
nym dla rozwoju i zycia czlowieka znaczeniu kompetencji jezykowych wzrastaty
wskazania autora, by wiedzy jezykowej przyznawa¢ w praktyce polonistycznej
shuzebny charakter. Dostrzeganie potrzeby integracji wewnatrzprzedmiotowej po-
zwalalo w gramatyce widzie¢ sojusznika ¢wiczen stylistycznych.

Dydaktyczng przydatnos$¢ tego typu dziatan Czapczynski widziatl ponadto
w mozliwosci poznania ucznia: jego §wiatopogladu, $wiata idealow i wartosci,
motywow dokonywanych wyborow, ,,typoéw wyobrazni”2°, zamitowan estetycznych
(CW, 18). Mozliwosci i potrzeby zespolu uczniowskiego staty si¢ drugim, obok
wskazan programowych, zrodlem pojawiajacym si¢ w procesie dydaktycznym.

W swym rejestrze ¢wiczen dla nizszego poziomu edukacyjnego Czapczynski
wyodrebnit ré6znorodne zadania:

1) Odtwarzanie tresci w formie zmienionej, np. opowiadanie w pierwszej
osobie zamiast trzeciej, wejscie w role. Dozwolone bylo wprowadzanie zmian
miejsca, czasu, pory roku. Podstawa wszystkich dziatan nalezato czyni¢ ,,ruch,

19T Czapczynski nawiazywat do pozycji: M. Reiter, Czytania polskie (klasy I1-IIT), Lwow
1910-1912; F. Prochnicki, K. Wojciechowski, Wipisy polskie dla szkét srednich (klasy IV-V),
Lwow 1911; 1. Chrzanowski, K. Wojciechowski, Wypisy polskie dla klas wyzszych szkot srednich
(klasy VII-VIII), Lwow 1913.

20 Czapczynski nawigzywat do ustalen Anieli Szycowny, ktéra wyréznita nastepujace typy:
a) receptywny — charakteryzuje go mys$lenie matematyczne, tatwo przyswaja konkretne fakty
i b) refleksyjny — sktonny do moralizowania i filozofowania; wydaje samodzielne sady i tworzy
$miale przypuszczenia; w obrebie tego typu wskazywata dodatkowo na podtypy: ,,opisowy (z od-
mianami: wyliczajacy, erudycyjny, spostrzegawczy i obrazowy), opowiadajacy (z odmianami: kro-
nikarski, sprawozdawczy, obrazowy, dramatyczny), refleksyjny obiektywny i subiektywny, i czwar-
ty: uczuciowy” (por. eadem, Metodyka wypracowan, cz. 1. Podstawy psychologiczne i historyczne,
Warszawa 1919, s. 34-39.
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zdarzenie, konkretny wypadek” (CW, 76), szczegolnie w przypadku opisow przy-
rody, zwyczajow i obyczajow, ,,w ktorych opisywaniu trzeba koniecznie czyn-
no$¢, wspotudziat ucznia umie¢ wymysli¢ i mu narzuci¢” (CW, 76). W pracy nad
czytanka O Stowianach (klasa 1) Czapczynski sugerowat, by mtodzi ludzie opo-
wiadali o zyciu codziennym cztonkéw plemienia i kultywowanych przez nich
tradycyjnych zachowaniach; opowies¢ Pawel i Gawel stanowi¢ mogta z kolei
kanwe do przedstawienia zdarzenia z punktu widzenia bohateréow i — w dalszej
kolejno$ci — zmiany rdl i zarysowania nowych okolicznosci (klasa I11). Przywo-
fane dziatania — zaproponowane przez Czapczynskiego zamiast streszczenia —
umozliwiaty poglebienie ,,znajomos$ci danego ustgpu lub utworu, wprowadzajac
w miejsce mechanicznej powtorki, pierwiastek tworczy i samodzielny” (CW, 78).
Zblizaty si¢ do technik dramowych: wejscie w role utatwiato empatyczne pozna-
wanie odgrywanego bohatera, poszerzato krag dostgpnej rzeczywistosci, wiodto
do mierzenia si¢ z nieznanymi sytuacjami, wreszcie zachecato do negocjowania
warto$ci na drodze ich interioryzacji badz odrzucenia?'.

2) Uzupeianie tresci przez rozszerzenie lub transformacje niektorych szcze-
g6tow, dopisywanie poczatkéw badz zakonczen — uwage nalezalo skoncentro-
wac¢ na logicznym uktadzie wypowiedzi oraz jej adekwatno$ci faktograficzne;
i ,,psychicznej” do tresci czytanki’?. Omawiajac w klasie I czytanke Pod murem
wigzienia, mozna bylo zainspirowac¢ gimnazjalistow do tworczego pisania na te-
mat dalszych losow uwi¢zionego ojca i jego rodziny. Fragment Niewolnik w Rzy-
mie (klasa II) sktania¢ miat do ukazania dziejow cztowieka przed jego dostaniem
si¢ do niewoli.

3) Tworzenie analogicznych do literackich opisow, opowiadan itp. — czy-
tanka stanowita punkt wyjscia, inspiracj¢ i wzor realizacyjny oraz materiat po-
rownawczy. Do grupy tej zaliczyt Czapczynski przede wszystkim opisy przy-
rody (notowanie podobienstw i réznic pomigdzy zjawiskami obserwowanymi

21 O metodzie tej wiele pisano — por. K. Witerska, Drama: techniki, strategie, scenariusze,
Warszawa 2011; E. Ogloza, E. Polanski, E. Szymik, Drama na lekcjach jezyka polskiego w klasach
IV-VIII, Kielce 1997; A. Dziedzic, J. Pichalska, E. Swiderska, Drama na lekcjach jezyka polskiego
w szkole Sredniej, Warszawa 1995; B. Myrdzik, Rola dramy w ksztalceniu polonistycznym, [w:]
Wokot szkoty i nauczyciela: skrypt dla studentow filologii polskiej, red. H. Wisniewska, J. Plisiecki,
Lublin 1995; M. Gajak-Toczek, O budowaniu tozsamosci narracyjnej uczniow poprzez dziatania
dramowe na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej, [w:] Skoro i tak gram... Edukacja kulturo-
wa poprzez teatr, red. G. Tomaszewska, D. Szczukowski, Gdansk 2009, s. 159-173; eadem, O me-
todach aktywizujgcych (z doswiadczenia nauczyciela praktyka), [w:] Problemy poznawania dzieta
literackiego w szkole. Tekst, kontekst, znak, znaczenie, red. T. Swiqtoslawska, Lodz 2001, s. 232—
235; eadem, Propozycje wykorzystania technik dramowych na lekcjach jezyka polskiego w srednich
szkotach zawodowych, £.6dz 1994; B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mtodziezy, Warszawa
1990; K. Pankowska, Drama — zabawa — myslenie, Warszawa 1990; K. Pankowska, W. Switata,
Drama jako propozycja interpretacji utworow literackich, ,,Polonistyka” 1989, nr 10, s. 767-773.

22 Czapczynski zaznaczal: ,[z]estawienie [...] prob uczniéw z oryginatami danych autorow
pozwoli im zbadac i okresli¢ btgdy wlasnego rozumowania czy fantazji, poglebi tez poczucie pier-
wiastkow kompozycyjnych” (CW, 80).
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w okreslonym przedziale czasu; uwzglgdnianie zmiany o$wietlenia, barw itp.),
opisy sprzetow, wygladu mieszkan, ulic, budynkdéw (poczatkowo bez terminolo-
gii architektonicznej), strojow, obrzeddéw. Ich celem byto doskonalenie umiejet-
nos$ci obserwacji (spostrzegawczo$¢) oraz sprawnos$ci w porownywaniu opisow/
ilustracji ksigzkowych z rzeczywistymi obiektami, np. fragment Wilia (klasa I)
sugerowat zespoli¢ z opowie$ciami dzieci o rozmaitych zabawach przy choince;
czytanka Ottarz Wita Stwosza (klasa I1I) zache¢cala — jego zdaniem — do opisu
szczegotow kosciotow lokalnych; Lipa inicjowaé miala relacje z tego, co drzewo
widziato; Ukraina i Podole wprowadzata za$§ tematyke krajoznawcza.

4) Kreowanie samodzielnych wypowiedzi, dla ktorych tekst literacki stanowit
jedynie podniete, gdyz ,,uczniowi kaze si¢ opierac na sile jego whasnych skrzydet”
(CW, 84). Ukazywaty one bogactwo wyobrazni ucznia — jego zainteresowania
ujawnialy stosunek do $wiata, wzrastalty bowiem na zyciowych spostrzezeniach
i doswiadczeniach, np. czytanka Triumf Zawiszy Czarnego stanowi¢ miata punkt
wyjscia wypowiedzi na temat Jak sie obecnie Polska (Polak) moze odznaczy¢ za
granicg; ustep Dobra stuzba otwieralt droge ku refleksji o szczesciu.

5) Odtwarzanie przezy¢, wywotanych przez tekst literacki lub powstatych
w zwigzku z innymi sytuacjami. Istotne bytlo motywowanie wychowankow do
szczerosci. Po omowieniu czytanki W karaibskim wgwozie (klasa I) nalezato pod-
jac¢ rozmowe o codziennych obowigzkach mtodych ludzi i ich relacjach z kolega-
mi i kolezankami, nauczycielami i rodzicami. Fragment O cudzie (klasa II) stuzyt
namystowi nad znaczeniem mitosci w swiecie.

W starszych klasach Czapczynski proponowat improwizowane lub wczesniej
przygotowane (w tym przypadku oczekiwat estetycznego wygloszenia, a nie od-
czytania przygotowanych wystapien) roznorodne ustne formy wypowiedzi, m.in.
referaty czy mowy?> na aktualnie wazne tematy. ,,W kazdym éwiczeniu historycz-
noliterackim musi si¢ uwzglednia¢ — pisat Czapczynski — moment tworczy, da-
jacy pole do samodzielnos$ci, a budzacy w ten naturalny sposob zainteresowanie”
(CW, 97). Umozliwiaty one prezentacje problematyki:

a) syntetycznie, np. dygresje w Beniowskim 16dzki polonista sugerowat ta-
czy¢ z biografig poety: Zycie wewnetrzne Stowackiego, Stosunek krytykéw do Sto-
wackiego, Stosunek Stowackiego do religii;

b) poprzez tworzenie paralel literackich (np. Zestawienie Judyma z Kordia-
nem, Roztuckiego z Konradem, ludowosci Brodzinskiego z ludowoscig Konopnic-
kiej czy Kasprowicza®*); na tej plaszczyznie radzit eksponowaé najskrytsze do-
znania psychiczne, przezycia zarowno bohateroéw, jak i uczniow, np. interpretujac
Dziadow czesé IV Mickiewicza, gimnazjaliSci mogli poréwnaé odczucia Gustawa
z wlasnymi;

23 Rangg tym éwiczeniom nadat dopiero Program nauki w gimnazjach, Warszawa 1934.
24 Ibidem.

Ksztalcenie Jezykowe 16 (26), 2018
© for this edition by CNS



Jezyk domostwem bycia — o funkcjonalnym nauczaniu polszczyzny w podrecznikach 17

¢) ,retrospektywnie”, z uwzglednieniem catosci problematyki (np. Sielanka
Jjako odbicie prgdow literackich w poszczegolnych epokach; Stosunek do Boga,
cztowieka, natury w literaturze roznych epok);

d) w odniesieniu do mysli krytycznej i naukowych komentarzy w celu ,,zazna-
jomienia ze stanem wiedzy, uzupetnienia zakresu lekcji, podania nowych bodzcow
zarodczych dla badawczej mysli ucznia, [...] pobudzenia inwencji” (M, 100), twor-
czego odwotywania si¢ do refleksji innych, umiejetnego argumentowania;

e) komparatystycznie, np. podczas analizowania i interpretowania Ody do
miodosci Mickiewicza nalezalo wyeksponowac¢ kwestie zwigzane z sytuacjg poli-
tyczng w Europie na przelomie XIX i XX w., utratg przez Polske niepodleglosci,
przyczynami walki klasykow z romantykami, wynikajacymi z odrgbnych progra-
mow estetycznych, réznych hierarchii wartosci i wyznawanych ideatéw, odmien-
nego pojmowania zadan spolecznych;

f) z uwzglednieniem zasady aktualizacji tresci — Powrot posta Niemcewi-
cza stwarzat sposobno$¢ do refleks;ji o roli polityki w zyciu spoteczenstwa (obraz
polityka realizujacego idealy antycznej virtus), sposobach stuzenia krajowi na
poczatku XX w. (maksyma ,,dom zawsze ustepowac powinien krajowi”), celach
nauki jezykow ojczystego i obcych oraz historii;

g) w odniesieniu do erotyki cztowieka — powinno si¢ zacheca¢ mtodziez do
szczerosci, unikac niepotrzebnego patosu; podkresla¢ nalezato ,,wartosci zycia ro-
dzinnego, korzysci z niego ptynace, pickno, jakie w nim tkwi, zrédto podniostych
uczué, wreszcie obowiazki wzgledem ojczyzny” (CW, 107); Czapczynski wskazy-
wal, by omawianiu nieporozumien mi¢dzy Henrykiem a Marig w Nie-Boskiej ko-
medii Krasinskiego towarzyszyt namyst nad warunkami niezbgednymi do tworze-
nia udanych zwiazkow i nad spoleczng doniostoscia malzenstwa; w odniesieniu do
IV czesci Dziadow rekomendowat dyskusje o ,,cechach zdrowej mitosci”; dostrze-
gal rowniez wychowawcze korzysSci ptynace z porownania sposobow moéwienia
o mitosci w wierszach erotycznych Kochanowskiego, Kochowskiego, Morsztyna;

h) z nastawieniem na prezentacj¢ uczu¢ zwigzanych z religia, ptciowoscia
cztowieka, pogladami spoteczno-politycznymi, stosunkiem do innych osob, lek-
turg; warunkiem ich prowadzenia bylo wzajemne zaufanie miedzy partnerami
procesu nauczania; wsrod tematow przyktadowych Czapczynski umiescit m.in.:
Noc ksigzycowa (mysli, uczucia, pragnienia) na podstawie 1V czesci Dziadow
Mickiewicza; Jak na mnie oddziatywajq. deszcz, gory, las? (w odniesieniu do So-
netow krymskich wieszcza); podczas omawiania Kordiana sugerowat poréwnanie
$wiata emocji bohatera widocznych w monologu z przezyciami ucznia;

1) z wykorzystaniem mow okolicznosciowych (rocznice, Swieta narodowe),
odnoszacych si¢ do zycia szkolnego oraz lektur (ocena postgpowania Konrada
Wallenroda, Balladyny, Henryka badz Pankracego z Nie-Boskiej komedii); wy-
glaszane miaty by¢ nie z tawki, lecz z katedry, ,,aby uczen przyzwyczait si¢ do
widoku stuchaczy i nauczyt si¢ liczy¢ z warunkami oddziatywania méwcy na
stuchaczy i na odwrét” (M, 114).
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Powstate wypowiedzi miaty spelnia¢ zasady logiki, ,,wyboru i uczciwosci do-
wodow, porzadku, podziatu”??, zawieraé prawdziwe mysli, ujete w stosownej szacie
jezykowej. Byly skutecznym $rodkiem zapobiegajacym werbalizmowi. Mobilizo-
waty wychowankéw do intencjonalnego postugiwania si¢ zasobem srodkéw jezy-
kowych w zalezno$ci od przekazywanych tresci, przyjmowanej formy, nastawienia
emocjonalnego i sytuacji mowienia®%. Podczas ich wykonywania nalezato zwracaé
uwage na estetyke mowienia, odpowiednie frazowanie, intonacje, stawianie akcen-
tow logicznych, tempo, artykulacje, barwe dzwigkowa?’.

Warto doda¢, ze o nowatorstwie propozycji zgtoszonej przez autora podregcz-
nika §wiadczy fakt, ze dopiero w programach zreformowanych po 1932 r. ,,pozwo-
lono uczniom méwié”?8. Porzadek: moéwienie — czytanie — pisanie w klasach
[-IIT zmieniono od klasy IV na: czytanie — mowienie — pisanie. Program nauki
w publicznych szkotach powszechnych z 1934 r. wprowadzat dwa nowe dziaty:
»lematy ¢wiczen w méwieniu, czytaniu i pisaniu” oraz ,,W zwigzku z mowie-
niem, pisaniem i czytaniem”?°. Waznym krokiem w podnoszeniu rangi éwiczen
w mowieniu byt Program nauki w gimnazjach z tego samego roku, w ktorym po-
tozono nacisk na koniecznos$¢ ksztattowania sprawnosci jezykowej; koncentrowat
on uwagg na ,,samych czynno$ciach mowienia i pisania”, pozbawiajac je jedynie
funkcji kontrolnej. W instrukeji z 1937 r. w gimnazjum dwuletnim uwypuklono
konieczno$¢ budowania wystgpien argumentacyjnych na podstawie materiatow
wielozrodlowych oraz dyskusje.

Metodyka ¢wiczen stylistycznych

Zalozenia konstrukcyjne i metodologiczne Metodyki ¢wiczen stylistycznych
w szkole powszechnej i Sredniej Czapczynski przedstawit w uwagach wstepnych,
notujac:

25 Ibidem, s. 114.

26 J. Bilifski zaprezentowat éwiczenia rozwijajace ,,zdolno$¢ obserwacji” i ,,wyrazania spraw-
nosci stownej” wedtug metody tzw. planu daltonskiego — idem, Cwiczenia stownikowe w zwigz-
ku z wypracowaniami, Poznan 1931, s. 116-124. L. Skoczylas, ubolewajac nad niedostatecznie
rozwinieta u uczniéw zdolnoscia do samodzielnego myslenia, cho¢ upominat si¢ juz w 1914 r.
o ¢wiczenia rozwijajace wyobraznie, to jednak nie akceptowal np. parafrazy tekstu czy indywidu-
alnego uzupehnienia — idem, Lektura powiesci w szkole Sredniej, [w:] Sprawozdanie Dyrekcji c.k.
Gimnazjum im. Franciszka Jozefa we Lwowie za rok szkolny 1914, Lwow 1914, s. 27-32; idem,
Referat Krakowskiej Sekcji Polonistow w sprawie nauczania jezyka polskiego w wyzszych klasach
szkoly sredniej, [w:] Pamietnik I Ogolnopolskiego Zjazdu Polonistow w Krakowie, Warszawa-
-Lwow 1931, s. 48-58.

27 Badacz zalecal stosowanie zasad wylozonych przez J. Tennera, Estetyka zywego stowa,
Warszawa 1904; idem, Technika zywego stowa, Lwow-Warszawa 1906.

28 por. M. Nagajowa, Cwiczenia w mowieniu i pisaniu w klasach IV-VIII szkoly podstawowe,
Warszawa 1977.

29 Por. Program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezy-
kiem nauczania (tymczasowy), Lwoéw 1934, s. 247-283.
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Praca niniejsza nie ma na celu stworzenia jakiego$ szablonu, schematu, jest ona tylko proba
rozwigzania jednego z zagadnien metodycznych i pragnie nauczycielstwu utatwic osiagnigcie celow,
wytknietych przez programy nauczania jgzyka polskiego. Przedmiotem jej sa ¢wiczenia stylistyczne,
nie w znaczeniu ¢wiczen pismiennych, ale w znaczeniu przygodnie, cho¢ systematycznie badanych
zjawisk jezykowych, objetych nazwa stylistyki. Zajmuje si¢ ona ¢wiczeniami stylistycznymi w od-
dziale IV, V, VI i VII szkoly powszechnej, wzglednie w klasach I, II, III, a po czgsci IV i V szkoty
sredniej ogolnoksztatcacej (M, 1).

Podkreslat rowniez, ze wczesniej powstate podreczniki do nauczania styli-
styki piora Komarnickiego i Woycickiego ,,bezposrednie zastosowanie znalez¢é
moga dopiero w klasach wyzszych, w klasach za$§ nizszych przez swoéj wysoki
poziom [...] moga wywola¢ pewne nieporozumienia i wprost przeciwne zamie-
rzeniom autorow skutki” (M, 1).

Przystepujac do pracy nad utworem literackim, nauczyciel powinien go prze-
czyta¢ z uczniami, a nastgpnie wykonac szereg dziatan. Pierwszy etap stanowity
pomocnicze ¢wiczenia stylistyczne:

1) Podawanie wyjasnien rzeczowych poprzez tworzenie definicji, wyszuki-
wanie synoniméw. Pedagog przestrzegal jednak przed zbyt drobiazgowym oma-
wianiem poje¢ czy zjawisk. Stwierdzat, iz nalezato wprowadza¢ informacje ko-
nieczne i faczy¢ je z wiedzg juz posiadang przez wychowankow. Zalecat takze, by
mtodzi ludzie pracowali ze stownikami.

2) Cwiczenia stownikowe i logiczne, wykonywane po powtérnym odczytaniu
tekstu, obejmujace: a) tworzenie szeregdw synonimicznych do wyrazow z czy-
tanki; b) uzupelnianie szeregéw synonimicznych z wypowiedzi wychowanka;
¢) gromadzenie szeregdw synonimicznych do danego wyrazu; d) wyszukiwanie
homonimoéw lub antoniméw. Wedtlug Czapczynskiego wymagaly one znacznej
samodzielnosci mlodziezy, a ich celem bylo ,,wzbogacenie stownictwa i wyja-
$nienie poje¢, wzglednie utrwalenie ich i wysubtelnianie. Pod wzglgdem meto-
dycznego charakteru najbardziej zblizaly si¢ one do ¢wiczen gramatycznych”
(M, 1). Autor Metodyki apelowal, by obserwacja jezyka obejmowata nie tylko po-
jedyncze wyrazy, lecz cate zdania. Wspomnie¢ wypada, ze — w jego przekonaniu
— tego rodzaju zadania wywolywaly zywe zainteresowanie mtodziezy, zmuszaty
do dyskusji, Scistego badania materiatu jezykowego, ,,nadajac pracy tworcza ra-
dos¢ zdobywania, o ile jednak nie traktowalo si¢ ich zbyt szablonowo” (M, 27).
Zwrot w stron¢ korelatéw emocjonalnych literatury spowodowat, ze ksztatcenie
wrazliwo$ci na dzieto sztuki stato si¢ jednym z gléwnych celow nauczania jezyka
polskiego w szkole.

Drugi etap pracy nad utworem obejmowat:

1) Badanie synoniméw, przenosni, porownan itd. w zwigzku z tre$cig dane-
go utworu, czytanki czy opowiadania ucznia ze wzgledu na wartosci: myslowe,
uczuciowe i malarskie z uwzglgednieniem semantycznego aspektu poszczegodlnych
cze$ci mowy.
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2) Tworcze rozpoznawanie zwigzku elementow stylistycznych z tre$cig przez
opuszczanie wyrazow, przenosni, poréwnan i zastepowanie ich innymi3®. W prze-
konaniu dydaktyka, postepowanie takie stuzyto z jednej strony bogaceniu stow-
nictwa, z drugiej za$ uwrazliwialo na role stowa w wypowiedzi, uczac odpowie-
dzialnego postugiwania si¢ jezykiem.

3) Charakteryzowanie utworu jako catosci stylistycznej. Praca ta pozwalata
uczniom uswiadomi¢ sobie, ze poszczegolne stowa wiazaly sie¢ w sensy, ktore wy-
nikaty z traktowania tekstu jako catoksztaltu komplementarnych wzgledem siebie
elementéw, roznorodnych zabiegdw artystycznych, technik prezentowania $wiata,
sposobow literackiej kreacji stosowanych $wiadomie przez autora w celu uzyska-
nia zamierzonych efektéw. Nie dziwi zatem, ze podczas analizy lektury pedagog
proponowat przede wszystkim badanie jej struktury, przekonywal, Ze trzeba odkry¢
w utworze zasade porzadkujacg, ktora funkcjonalnie organizowataby tresci w celu
spetienia jego funkcji estetycznej. W zwigzku z tym nalezato uwzgledni¢: dzwig-
kowa strong jezyka, jego strong znaczeniowq (uchwycenie ,,zbioru srodkéw charak-
teryzujacych dzieto jako calo$¢ znaczeniowa”, a wiec jego kompozycje) i dziedzi-
n¢ tematyczng (elementy state: podmiot autorski, jego stosunek do tematu, sposob
przedstawienia; czas; obraz $wiata zewngtrznego; strategia kreowania §wiata real-
nego, zobrazowanie kregow spotecznych, ideologia). Opis elementow umozliwiat
stwierdzenie, jakie zabiegi artystyczne byly dla danej pozycji decydujace, a takze
wskazanie stosunku materialu jezykowego i tematycznego do zabiegow artystycz-
nych, jak tez uwypuklenie czynnikéw podporzadkowujacych sobie sktadniki pozo-
state. Nie chodzito przy tym tylko o spis wszystkich zjawisk, ale o zrozumienie ich
funkcjonalnosci. Projektowana przez badacza funkcjonalna analiza utworu (metoda
posrednia’!) uzalezniona byta od whasciwego okreslenia jego dominanty czy —
jak chcial Konstanty Wojciechowski — jego ,,swoistej fizjognomii’?. Czapczynski
zdawal sobie sprawe, ze czesto gtowna konstytuanta dzieta nie lezata w jego ,,tre-
$ci”, lecz wlasnie w ,,formie”, w jego stylu, kompozycji, wersyfikacji.

4) Okreslanie roli czesci mowy lub réznorodnych elementow stylistycznych
w opowiadaniu wychowanka; ten element umozliwiat — w opinii badacza —
ksztattowanie w mtodych ludziach umiejetnosci samodzielnego, swiadomego
i funkcjonalnego konstruowania wlasnych wypowiedzi adekwatnie do potrzeb,
odczu¢ 1 okoliczno$ci.

Trzecim etapem pracy analityczno-interpretacyjnej byly ¢wiczenia pokrewne:

1) Nadawanie tytutldéw czytankom niezatytulowanym, poszczegdlnym czg-
$ciom, obrazom lub cyklom obrazkoéw oraz opowiesciom mtodego cztowieka.

30 Zob. réwniez: T. Czapczyhski, Poréwnania jako material..., s. 158,

31 Czapezynski wyroznit jeszeze metode bezposrednia — okreslenie gtownego przestania
utworu za pomocg pytan nauczyciela po stosownych objasnieniach rzeczowych. Kolejnymi etapa-
mi pracy bylo poglebianie zagadnienia poprzez ¢wiczenia w mowieniu (scenki, dialogi, parafrazy)
lub/i pisanie wypracowan.

32 K. Wojciechowski, S. Szober, B. Nawroczynski, op. cit., s. 94.
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Zabieg — w zamierzeniu pedagoga — mial na celu ,,wynalezienie najodpo-
wiedniejszego wyrazu, odpowiadajacego danej tresci. Dojscie do tego wyrazu
mogto nastgpi¢ albo intuicyjnie, albo droga analizy treéci czytanki czy obrazu”
(M, 125). Zadania takie wymagaty ,,ruchu mysli” i glebokiego ,.cieniowania
uczu¢” (M, 125).

2) Opisywanie przedmiotow, czynnosci, obrazkow, rzezb itp. Prace te inspi-
rowaty wychowankow do uwaznego i rzetelnego zapoznania si¢ z trescig ana-
lizowanych tekstow w celu znalezienia okreslen, ktdore w syntetycznym ujgciu
oddawatyby ich zasadnicze przestanie. Tytuly poszczegdlnych czgsci winny sie
»zmiesci¢ w nadrzednym tytule, obejmujacym catos¢” (M, 125).

3) Opowiadanie ,,z uzyciem danych elementoéw stylistycznych” (M, 125).
Czapczynski inspirowat pedagogéw do proponowania tematow tworczych, kto-
re stwarzalyby mozliwosci do §wiadomego dobierania srodkow jezykowych, np.
temat Wesofa wycieczka ,.kaze uczniowi nie tylko da¢ tres¢ wesola, ale tez uczy
catego szeregu np. przymiotnikow, ktore bedg te wesotos¢ podkreslaty, albo tez
komicznych poréwnan” (M, 125). Zachecajac do podejmowania dziatan kre-
atywnych, badacz zaznaczal: ,,Cwiczen tych nie nalezy traktowaé szablonowo,
ale [...] nalezy dba¢ o wypowiadanie si¢ indywidualne, oryginalne, samodzielne
i tworcze” (M, 125). Wskazoéwek metodycznych mogli nauczyciele szuka¢ m.in.
w Cwiczeniach stownikowych w szkole powszechnej>® Gaertnera oraz Przewod-
niku metodycznym do ,, Czytanek polskich3* Stanistawa Tynca, Jozefa Gotabka.

Czapczynski zaprezentowat w Metodyce bogaty i inspirujacy materiat eg-
zemplifikacyjny. Prace nad rzeczownikiem zilustrowat na przyktadzie Wilczka
Ignacego Krasickiego. Na poczatku uczniowie poprzez tworzenie synonimow
mieli wyjasni¢ znaczenie stow: wilk, manowce, skruput, jama. Nastepnie okre-
slali rodzaj rzeczownikdw, funkcje archaizmow (jegomosc, jejmosc) oraz wyra-
zow zdrobniatych (wilczek, kurcze, kogutek); ich zestawienie w pary z innymi, np.
wilczek — wilk, kurcze — kura, kogutek — kogut, ulatwialo wnikniecie w ,,istote
bajki i w jej humor i dowcip” (M, 44).

Przymiotnik®> — w przekonaniu t6dzkiego polonisty — wprowadzat do
¢wiczen stylistycznych urozmaicenie, albowiem okreslajac wlasciwosci przed-

3 H. Gaertner, Cwiczenia stownikowe w szkole powszechnej, Lwow 1927.

34'S. Tync, J. Gotabek, Przewodnik metodyczny do ,, Czytanek polskich” dla klas I, II gimna-
zjum, Lwow-Warszawa 1927-1928; eidem, Przewodnik metodyczny do ,, Czytanek polskich” dla
1V oddzialu szkoly powszechnej, Lwow 1928; pozniej ukazaly si¢ jeszcze: eidem, Poradnik me-
todyczny do ,, Czytanek polskich” dla 1V klasy szkol powszechnych pierwszego stopnia. Kurs A,
Lwow-Warszawa 1936; eidem, Przewodnik metodyczny do ,, Czytanek polskich” dla IV klasy szkot
powszechnych pierwszego stopnia. Kurs B, Lwow-Warszawa 1938.

35 Postugiwanie si¢ odpowiednimi formami przymiotnika — pisat Czapczynski — ,jest wy-
nikiem indywidualnej reakcji jednostki i jej rozwoju uczuciowego”. Cwiczenie ukierunkowane na
stosowne do tresci postugiwanie si¢ formami przymiotnikowymi ,,przyczyniajg si¢ ogromnie do
rozwoju psychicznego mtodziezy, podnosza ja niejako na wyzszy stopien poznania” — idem, Przy-
gotowawcze ¢wiczenia stylistyczne..., s. 9.
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miotow, wyrazane przez rzeczownik, nie tylko wyjasnial, rozszerzat i uwypuklat
przedmiot, lecz nadto zabarwiat go zaleznie od naszego subiektywnego stanu pod
wzgledem uczuciowym, etycznym, malarskim, pozwalajac na zaznaczanie ,,naj-
subtelniejszych rdéznic” semantycznych. Analiza wyrazéw wiodta do ich warto-
$ciowania (pytanie rzeczownika: ,,co to jest?” uzupetnione zostato wnikliwym
przymiotnikowym: ,,jakie to jest?”’). Sposob dydaktycznego postgpowania Czap-
czynski przyblizyt, m.in. omawiajac Dziewczynke z zapatkami (klasa I). Sugero-
wal wyodrgbnienie ciggéw synonimicznych: a) rzeczownikow bezposrednio cha-
rakteryzujacych bohaterke (dziewczynka, dziewczqtko, mata, dziewcze, sierotka,
malenstwo, biedactwo, wnuczka), b) rzeczownikéw opisujacych posta¢ w sposéb
posredni (fartuszek, platki, gwiazdki, kqcik, pudeteczko, babka, babunia, twa-
rzyczka, izdebka, drewienko, ptomyk, nozki itd.), c) wskazanie znaczenia przy-
miotnikow (mata, biedna, oniesmielona, drzgca, zglodniatla, zmeczona, drobne
biedactwo, rozowa twarzyczka), d) wyrdznienie okreslen odnoszacych si¢ do
roznych przestrzeni i doznan, np. domu, styszanych dzwigkéw, ptomienia [prze-
dziwny plomyk, jasny blysk, odblask, swieczki, blask, swiatetka, szerokie kregi
Jjasnosci, przestworza swietlne, promien, jasne stonce, brzask, powtoczysta smuga
(Swiatta), snopy Swiatta, srebrzyste gwiazdki)]. Te ostatnie uwypuklaty chociazby
kontrast pomi¢dzy realng rzeczywisto$cig a $wiatem marzen dziecka. Wszystkie
natomiast moéwily o jego tragicznych losach w wieczor sylwestrowy, ostatni nie
tylko w roku, ale i w zyciu bohaterki. Przymiotniki odnosily si¢ réwniez do oto-
czenia, w ktérym si¢ ona znalazta: obcych, nielitosciwych ludzi. Bogaceniu stow-
nictwa shuzyly tworzone na lekcji ciagi synonimiczne, a takze odpowiedni dobor
przymiotnikow, pozwalajacy na precyzyjniejsze nazywanie sytuacji (np. dom,
poddasze, izdebka, izba; szum, poswist, trzask; dobroczynny, dobry, dobrotliwy,
serdeczny; wielki, wspaniaty, bogaty, niezrownany, wytworny, duzy). Dodatkowo
nauczyciel mégt zaproponowaé tworzenie synonimow do rzeczownikow odno-
szacych si¢ np. do standw psychicznych cztowieka w zyciu codziennym, a nastep-
nie wzbogacanie ich znaczen przez tre$ci zawarte w przymiotnikach.

Podpowiadajac metodyczne rozwigzania zwigzane z czasownikiem (wielos¢
form koniugacyjnych i trybow, strona czynna i bierna, przechodnie i nieprzechod-
nie), Czapczynski przywotal m.in. czytanke Lokatorowie choiny, opowiadajaca
o losach wiewidrki. Zestawienie ciaggdw synonimicznych: wyszta, wyleciata, prze-
biegta; skoczyta, porwata sie, wrocita; zbiegta, wgramolita sie, sktonita; przebie-
gta, przykucneta, wdrapata sig; zabiegta, przyskoczyta, odskoczyta; szta; wpadta
utatwiato odtworzenie akcji ,,z wszystkimi jej upadkami i wzniesieniami”, jak
tez scharakteryzowanie bohaterki. Autor Metodyki proponowat takze zwrdcenie
uwagi na semantyczng i stylistyczng wartos¢ czasownikdéw dokonanych i niedo-
konanych, imiestowow, przedrostkow i przyrostkow. W podobny sposéb mozna
byto opisywaé pozostate postaci opowiadania.

W pracy nad utworem literackim nalezalo uwzglednia¢ warto$¢ znaczenio-
wa przystowka. Materiatem egzemplifikacyjnym uczynit Czapczynski czytanke
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Gniazdo bocianie, w ktorej ta czgs¢ mowy okreslata relacje czasowe (pozniej,
naprzod) oraz ulatwiata charakteryzowanie wystgpujacych osob (np. formy na
przemian, kolejno uwypuklaly umiejetnosci wspdtpracy; szybko, powoli méwity
o sposobach reakcji).

Czapczynski wskazywal rowniez na koniecznos¢ podjecia refleksji nad isto-
ta tropow stylistycznych, po ktore siegali artyéci®®. Za szczegolnie bliskie mto-
dym ludziom uznal poréwnania®’, sugerujac, by skala ¢wiczen w tym zakresie
byla ,,ogromnie bogata” (M, 80) (przywotat przyktady zaczerpnigte z Iliady Ho-
mera, Wiestawa Kazimierza Brodzinskiego, Ojca zadzumionych Stowackiego,
Pana Tadeusza Mickiewicza). Pedagog analizg objal: a) spojniki porownawcze,
b) poréwnania jedno- i dwucztonowe, ¢) poréwnania pojedyncze i ztozone, d) ter-
tium comparationis (co z czym porownujemy, jakie dziedziny zycia taczymy Iub
przeciwstawiamy), e) petniong role (np. uwzglednienie tego, czy charakteryzuja
osoby, rzeczy, cechy, dziatania, stany, czy zatrzymuja akcj¢ lub wprowadzajg re-
trospektywne ujecia, czy tez stanowig element wigzacy poszczegodlne wydarzenia
w zwartg calo$¢), ) miejsce, w jakich sie pojawiaja (np. opis, opowiadanie, rozmo-
wa), g) stopien skonwencjonalizowania uzycia, h) sposdb wspotistnienia z innymi
elementami utworu, i) wlasciwosci mowiacego, otoczenia, stuchacza, autora.

Analogicznie nalezato wyjasnia¢ sensy innych srodkow artystycznych.

Czapczynski, dostrzegajac potrzebe taczenia literaturoznawstwa z wiedzg
jezykoznawczg, byl przekonany, ze kluczem otwierajacym rzeczywistos¢ tekstu
byla analiza jezykowa, a procedura opisowo-interpretacyjna stylistyki powinna
zajac centralne miejsce w badaniach nad dzietem (funkcjonalno$¢ poznanych
struktur)3®.

Zaznaczmy, ze utozony przez Czapczynskiego plan ¢wiczen mogt by¢ reali-
zowany na réznych szczeblach edukacji polonistycznej. Autor podrecznika dla
nauczycieli
wyrabiat poprawno$¢ jezyka, a nadto z wolna wprowadzat w tajemnice pickna, w odczuwanie dziet
sztuki przez rozwinigcie (obok $cisto$ci w uzywaniu jezyka) fantazji i poczucia pigkna w skromnym
wprawdzie zakresie, ale wystarczajagcym na tym poziomie nauczania (M, 18-19).

W przedstawionej propozycji, zespalajac nurt normatywny, estetyczno-psy-
chologiczny i lingwistyczno-emocjonalny, ktadt nacisk na warto$ci emocjonalne
i artystyczne stylu, nie pomijajac aspektu logicznego; nadto dotychczasowemu
katalogowaniu figur i uczeniu si¢ ich uzycia przeciwstawit probe rozpoznawania
ich sensu 1 skuteczno$ci.

36 Niewiele miejsca poswiecit metaforze, gdyz wczesniej zajmowano sig nig w rozmaitych opra-
cowaniach metodycznych.

37 Przed Czapczynskim najobszerniej istote pordwnan wyjasniat L. Komarnicki, Stylistyka pol-
ska, Warszawa 1922, s. 186.

38 W swoich publikacjach konsekwentnie upominat si¢ o zespalanie w analizie i interpretacji
zagadnien tresci i formy.
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Idea funkcjonalnego nauczania polszczyzny umozliwita Czapczynskiemu
traktowanie jezyka jako zjawiska semiotycznego, a literatury jako wzorca zacho-
wan jezykowych (pojecie znaku, podstawowe funkcje znaku jezykowego: ko-
munikowanie, informowanie, ekspresja, impresja). Byla tez sposobem faczenia
nauczania struktur gramatycznych (budowa jezyka) z ¢wiczeniami stuzagcymi bo-
gaceniu zasobu stownikowego i frazeologicznego ucznia. Celem dziatan poloni-
sty miato by¢ tworzenie przez wychowankoéw wypowiedzen ustnych i pisemnych,
charakteryzujacych si¢ leksykalng i sktadniowa spojnoscia. Ze wszech miar stusz-
ne, takze i w $§wietle ustalen wspotczesnych badaczy, byto umieszczenie w cen-
trum praktyki edukacyjnej ¢wiczen wspierajacych umiejetnosci komunikacyjne
(nadawcze i odbiorcze). Zrodet inspiracji zaprezentowanych tu zapatrywan Czap-
czynskiego na proces odbioru dzieta literackiego jako swoistego komunikatu szu-
ka¢ mozna w zaproponowanej przez Wilhelma Diltheya koncepcji ,,rozumienia
wyzszego”, utozsamianego z wynikaniem, ktorego istota bylto ,,transponowanie
[Ubertragung] whasnej jazni na dany zespot ekspresji zycia™>” nasladowaniem
oraz przezywaniem odtworczym.

Zwazywszy, ze w zasadzie wlasciwa range ¢wiczeniom w moéwieniu i pisaniu
nadaty w Polsce dopiero programy po reformie jedrzejowiczowskiej, inspirowane
pogladami niemieckich pedagogdéw Georga Kerschensteinera i Hugona Gaudiga,
propozycje autora Metodyki sa zaskakujaco zré6znicowane i bogate.

Podsumowanie

Konkludujgc, warto stwierdzi¢, ze o randze osiagnig¢ Czapczynskiego
Swiadczy otwarto$¢ na wyzwania szkolnej empirii. Mtodego cztowieka pedagog
uczynit centralnym punktem procesu ksztatcenia, dostrzegal bowiem pojawienie
sie¢ w dyskursie filozoficzno-edukacyjnym na poczatku XX w. nowego obrazu
podmiotu — jednostki tworczo przeksztalcajacej otaczajaca rzeczywistosc, by
tworzy¢ swoja tozsamos$¢ poprzez uczestnictwo w lokalnym $rodowisku spo-
tecznym i kulturowym, przyjmowanie jego wzorow myslenia, zachowania, jego
tradycji 1 historii. Konsekwentnie podkreslat, ze poznawcze tresci nauczania po-
winny wspiera¢ realizacje celow wyzszych kategorii, a mianowicie formowac
postawy i umiejetnosci, budzi¢ szacunek dla uniwersalnych wartosci, ktorych
interioryzacja stanowi finalne i priorytetowe zadania szkoty. Wiadomosci naby-
wane na lekcjach nie mogly zatem mie¢ charakteru odtwoérczego, nie o terminy,
definicje, prawa, normy i zasady chodzito, ale o wiedz¢ w ruchu, kreatywnie wy-
korzystywane narzedzia myslenia, dzialania, odczuwania. Powiazanie ksztatcenia
polonistycznego z zyciem ucznia byto istotnym czynnikiem, zwickszajacym jego
efektywno$¢. Sprawne postugiwanie si¢ polszczyzng jako $rodkiem do pozna-

39 W. Dilthey, Rozumienie, przet. K. Krzemieniowa, [w:] Z. Kuderowicz, Dilthey, Warszawa
1987, s. 214-233.
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wania i nazywania §wiata shuzyto ksztattowaniu ,,Ja” wychowanka. Dialogicz-
ne nastawienie partnerow edukacji: nauczyciela i ucznia umozliwiato kreowanie
podmiotowosci cechujacych si¢ postawami otwarto$ci na Drugiego. Dydaktyka
szkolna, zdaniem tego nauczyciela praktyka, miata wspiera¢ mtodziez w budowa-
niu autentycznej i spdjnej tozsamosci, nie zaniedbujac przy tym ,,Cwiczenia si¢”
we wrazliwosci na odmienno$c.

Tendencje reformatorskie, ukierunkowane na wychowanie cztowieka zdol-
nego do sprostania wyzwaniom jutra, wypelniajg rowniez przestrzen edukacyj-
ng pierwszych dwoch dekad XXI w. Wspolczesne zalozenia programowe sa
zbiezne z tymi, ktore przy$§wiecaly pedagogom, w tym Czapczynskiemu, u pro-
gu ubieglego stulecia. Cwiczenia w mowieniu i ¢wiczenia stylistyczne stanowia
o$ dziatan polonistycznych, ukierunkowanych na cato§ciowy rozwdj cztowieka.
Ich celem jest przygotowanie wychowanka do podejmowania twérczych i odpo-
wiedzialnych dziatan jezykowych. Kompetencja komunikacyjna rozumiana jest
jako teoretyczna i praktyczna gotowo$¢ oraz zdatnos¢ do petnienia rél nadawcy
i odbiorcy réznorodnych tresciowo, formalnie i komunikacyjnie komunikatdw,
transmitowanych i przyjmowanych w roznych sytuacjach, determinowanych ty-
pem kontaktu pomigdzy partnerami, stosunkiem, okoliczno$ciami zewngtrznymi
(a) przedstawianie, opisywanie stanu rzeczy i przedmiotow, b) wyrazanie siebie,
c¢) oddzialywanie na innych). Za wazne uznaje si¢ rozwijanie wiedzy o elemen-
tach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz ich funkcjach w struktu-
rze tekstow 1 w komunikowaniu, wyrobienie §wiadomosci dotyczacej ztozonosci
systemu jezyka (znajomos¢ réznorodnych pojec¢ i termindéw). Idea zintegrowa-
nego ksztatcenia jezykowo-przedmiotowego nie utracita na swej aktualnosci.
Rozwijanie jezykowych kompetencji przez dziatanie dynamizuje proces eduka-
cyjny, utatwia przyswajanie i zapamigetywanie tresci. Szkota korzysta z ustalen
pragmalingwistyki (John Austin, John Searle; wazne sa akty nadawczo-odbior-
cze i realizowane przez funkcje wypowiedzi), socjolingwistyki (za punkt wyjscia
przyjmuje spoteczne istnienie jezyka i dazy do ujawnienia socjologicznie uwa-
runkowanych witasciwosci jezyka), lingwistyki tekstu (bada tekst jako cato$ciowo
zorganizowany komunikat jezykowy) oraz kognitywizmu (zalozenie, ze jezyk
jest scisle powiazany z umystowymi procesami dotyczacymi poznawania §wiata).
Dzi$§ — podobnie jak czynil to Czapczynski — ktadzie si¢ nacisk na funkcjonal-
ny aspekt ksztalcenia. Jezykoznawcy (Kordian Bakuta, Jerzy Bartminski, Edyta
Bankowska, Teresa Dobrzanska, Jadwiga Kowalikowa, Jadwiga Puzynina, Hele-
na Synowiec, Halina i Tadeusz Zgotkowie, Urszula Zydek-Bednarczuk) zalecajg
sytuowanie ucznia w roli badacza i odkrywcy faktéw, nauczycielowi przypisujac
rol¢ przewodnika na drodze zdobywania wiedzy. Obok przekazywania wiedzy
o strukturze jezyka i jego funkcjach postulujg zwrocenie uwagi na umiejetnosci
zgodne z norma poprawnos$ciowa i postawy oparte na wartosciowaniu estetycz-
nym i etycznym, podkreslaja, ze cele poznawcze podporzadkowane powinny by¢
doskonaleniu j¢zyka, a ksztalcenie jezykowe integrowane z literackim. Naucza-
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nie funkcjonalne przyjmuje, ze w ksztalceniu jezykowym najistotniejszy jest cel
ksztatcacy, realizowany przede wszystkim poprzez zajegcia praktyczne. Jego idee
realizuje cykl podrecznikow To lubie! Barbary Dyduchowej, Marii Jedrychow-
skiej, Zofii Agnieszki Ktakowny, Haliny Mrazek, Iwony Steczko.

Edukacji jako procesowi ciaglemu, nieustannie zmieniajacemu sig, patronuja
ideaty przesztosci, wydaje si¢ wige, ze warto pamigta¢ o wypracowanych wcze-
$niej koncepcjach, by planujac nowe, osadza¢ dziatania w odpowiednim kontek-
scie. Refleksja poprzednikow z pewnoscig pozwoli na uniknigcie wielu btedow,
a takze sta¢ si¢ moze zrédtem inspiracji dla podejmowanych inicjatyw.
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