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O potrzebach uczniow z doswiadczeniami
migracyjnymi z perspektywy
szkolnego polonisty”

Ruchy migracyjne mozna uzna¢ za cech¢ charakterystyczng ludzkosci, towa-
rzyszaca jej od zarania dziejow. Brak po 1945 r. typowych kontaktow z panstwami
potozonymi w blizszej i dalszej odlegtosci od Polski, takze z krajami pozaeuro-
pejskimi, spowodowat, ze problemy migracyjne do czasu transformacji ustrojowe;j
byly ogétowi Polakéw obce, znane tylko wtedy, gdy kto$ miat rodzing za granica
lub udato mu si¢ wyjecha¢ w celach turystycznych do innego panstwa. Malo kto
mial sposobno$¢ swobodnej rozmowy z przybyszami z innego kraju, bo nawet ro-
dziny stacjonujgcych w Polsce zolnierzy ZSRR byty scisle izolowane, a przybysze
z Zachodu inwigilowani przez aparat bezpieczenstwa. Takze wyjazd za granice byt
utrudniony i uwarunkowany nieprzyjemnymi ograniczeniami. Wstapienie Polski
do Unii Europejskiej zmienito t¢ sytuacje, ale tez przyniosto nowe problemy,
zupetnie obce §wiadomosci Polakow po pigédziesieciu latach izolacji'. Cechami
rozpoznawalnymi wspotczesnych migracji sa m.in.: szybki przeptyw informacji

* Zmieniona i rozszerzona wersja referatu O réznorodnosci potrzeb i probleméw dzieci z do-
Swiadczeniem migracyjnym z perspektywy szkolnych polonistow (na przykitadzie uczniow todzkich
szkot) wygloszonego podczas konferencji Edukacja wobec migracji. Jezyk — kultura — tozsamosé,
ktora odbyta si¢ 18—19 wrzeénia 2017 r. w Krakowie.

I Symptomy nadchodzacych zmian pojawily si¢ nieco weczesniej i wywolywaly sytuacje,
z ktorymi z braku odpowiedniej wiedzy trudno byto sobie wowczas poradzi¢. W 1987 r. polonistka
w jednej z todzkich szkot nie potrafita wyttumaczy¢ i zapewne nie wiedziata, czemu si¢ dziwic
nie mozna, dlaczego przybyla z USA dwunastoletnia Polka doznawata szkolnych niepowodzen,
a w USA radzita sobie doskonale tak w amerykanskiej, jak i polskiej szkole. Problem byl woéwczas
zbyt nowy, by wiedzie¢, ze dziewczynce zabrakto przynajmniej trzech lat ksztatcenia w nauczaniu
poczatkowym, ktore nie tylko rozwija dziecko, ale daje tez jezykowa podstawe do satysfakcjonuja-
cej pracy w klasach starszych. Rodzice tej uczennicy, reprezentujacy typowa emigracje ekonomicz-
ng, dorobiwszy sie, chcieli wroci¢ do ojczyzny. Ze wzgledu na corke zamieszkali jednak w USA.
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o przemieszczaniu ludzi, ujecie tego zjawiska w pewne normy prawne majace na
celu ochrong migrantéw oraz najwazniejsza dla niniejszych rozwazan wielokul-
turowo$¢ — réwnoczesne przyjmowanie imigrantow z wielu krajow i z r6znych
kultur?. Tych wszystkich doswiadczen Polacy po 1945 r. byli pozbawieni.

Migracja jest zjawiskiem ztozonym i wieloaspektowym. Zmiana miejsca moze
dotyczy¢ usytuowania spotecznego (migracja pionowa) lub terytorialnego (migra-
cja pozioma); moze obejmowac: jednostki, rodziny, grupy spoteczne lub etniczne.
Klasyfikujac migracje, pod uwage bierze si¢ rozne kryteria— m.in. kryterium do-
browolnos$ci (migracja przymusowa i dobrowolna), kryterium przyczyny (migracje
ekonomiczne, podejmowane w celu poszukiwania pracy i zarobkdw, nastawione na
korzys$ci materialne; pozackonomiczne, bedace wynikiem aspiracji edukacyjnych,
przesladowan religijnych, turystyki, pielgrzymowania, klesk zywiotowych i kata-
strof ekologicznych; migracje polityczne, bedace skutkiem wojny, walki obozow
politycznych na §wiecie, np. zimnej wojny, ucieczek i przesiedlen), kryterium czasu
trwania (migracja stala; okresowa: dtugotrwata — nie krétsza niz rok i krétkotrwa-
ta — ponizej roku; sezonowa), kryterium jawnosci (migracja legalna, niclegalna,
okres przejéciowy)’. Wszystkie powoduja okreslone reperkusje, wptywajac na
osoby migrujace 1 wywotujac réznorodne problemy. Biorac pod uwage kierunek
przemieszczania, mozna wyrozni¢ imigracje, czyli naptyw ludnosci na dane tery-
torium, emigracje — odptyw ludnosci z danego terytorium oraz reemigracje, czyli
migracj¢ powrotng — powrot do dawnego miejsca zamieszkania.

Podejmujac problem migracji, pod uwage bierze si¢ rowniez skutki przemiesz-
czen. Zofia Kawczynska-Butrym stwierdza, ze:

W zaleznosci od tego, kto dokonuje zmiany — jednostka, czy grupa, konsekwencje migracji
moga mieé rozny charakter. Jednostka migrujgca zmienia wiele lub niemal wszystkie relacje spoteczne
(koniecznos$¢ nawigzania znajomosci w nowym $rodowisku). Grupa migrujaca (np. rodzina, przyja-
ciele) moze niewiele zmienia¢ w relacjach wewnatrz grupy. Nowe relacje nawigzywane sa jedynie na
zewnatrz grupy, stad indywidualne konsekwencje migracji dla jednostki migrujacej w grupie moga
by¢ mniejsze niz w przypadku migracji indywidualnej*.

Przedmiotem zainteresowania sg takze cechy charakterystyczne wspotcze-
snych migracji, rozniace je od wczesniejszych. Dawniej uwazano, ze

imigranci predzej czy pdzniej powinni si¢ zasymilowa¢ w kraju przyjmujacym, wigc ewentualnie
starano si¢ nie przyjmowac imigrantéw z krajow catkowicie odmiennych kulturowo, religijnie, cy-
wilizacyjnie, rasowo itp. [...] Malo kto troszczyt si¢ przy tym o pojedynczego migranta, zaktadajac,

7ze skoro kto$ sie decyduje na tak radykalny krok, jak migracja, to powinien sobie umie¢ radzi¢ sam?.

2 M.S. Zigba, Zintegrowane podejscie do kwestii migracji, [w:] Migracja — wyzwanie XXI
wieku, red. M.S. Zigba, t. 1, Lublin 2008, s. 16-17.

3 7. Kawczynska-Butrym, Migracje — zmiany polozenia spolecznego, [w:] Migracja — wy-
zwanie XXI wieku..., s. 27-30.

4 Ibidem, s. 28.

5 ML.S. Zigba, op. cit., s. 17.
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Dzi$ sytuacja jest zgota inna. Migranci przemieszczajacy si¢ w grupie badz
dotaczajacy do rodzin tworza w nowym miejscu osiedlenia niezalezne enklawy,
przenoszac z soba caly bagaz kulturowych i religijnych do§wiadczen, nie respek-
tujac czesto miejscowych obyczajow lub zadajac dla siebie szczegdlnych praw.
Z jednej strony szybki przeplyw informacji powoduje, ze dowiaduja si¢ o dogod-
nych dla siebie rozwigzaniach w innych panstwach i chca je zastosowa¢ w nowym
miejscu osiedlenia®, z drugiej strony presja politycznej poprawnosci powoduje lek
przedstawicieli kraju przyjmujacego przed oskarzeniem o rasizm i w konsekwencji
godzenie si¢ na zachowania i dzialania sprzeczne z obowigzujacym prawem lub
prawo to omijajace. Rozwigzaniem bylby, jakkolwiek trudny do osiagnigcia, zloty
$rodek: imigranci majg prawo do zachowania wiasnej tozsamosci, kultury i religii,
powinni jednak zdecydowanie przestrzega¢ praw i obyczajow kraju osiedlenia.
W ujeciu Hanny Hamer ,,tolerancja jest postawa aktywng — wyrazaniem szacun-
ku, zrozumienia i akceptacji dla innych oraz usitowani[em] zbudowania dobrych
stosunkow i checi[a] wspotdziatania, mimo istniejacych réznic i rozbieznosci™”’.
Krystyna Chatas podkresla, ze cztowiek ze wzgledu na jego wartos¢ i godnos¢
zawsze powinien by¢ szanowany i akceptowany, ale nie dotyczy to juz jego poste-
powania — ,,granice tolerancji wyznaczajg czyny, ktore pozostaja w sprzecznosci
z dobrem osoby, wspolnoty, dobrem wspolnym”®. Nie moga by¢ akceptowane:
zachowania aspoteczne (m.in. wandalizm i chuliganstwo), chamstwo, brak taktu,
wszelkie formy przemocy psychicznej i szantazu; zachowania naruszajace zasad-
nicze normy moralne, wyrzadzajace innym krzywde, niszczace wartosci moralne
(np. izolowanie z zycia indywidualnego i spotecznego) i warto$ci osoby (ublizanie,
etykietowanie, upokarzanie), niszczace normy spoteczne zycia codziennego oraz
powszechnie przyjete normy spoteczne stanowigce dobro wspolne®.

Nie mozna takze pomina¢ istnienia stereotypow, ktorych uzywa sie w odnie-
sieniu do innych nacji. Od czasu ataku Al-Kaidy na World Trade Center mozna
uslysze¢ wiele negatywnych ocen Arabow; nastgpito skojarzenie Araba z muzut-
maninem, wyznawcg Koranu, fanatykiem religijnym, terrorysta, a ostatnio takze
z osobg niewyzyta seksualnie. Agnieszka Oskiera zwraca uwage, ze te stereo-
typy powstaja pod wplywem mediow i wynikaja ze znikomej wiedzy Polakow
o Arabach, ich kulturze, a nawet miejscu zamieszkania!?. Podobne uprzedzenia
obejmuja takze inne nacje, a ich istnienie i powstawanie nie jest bynajmniej przy-
padloscia tylko Polakow. Uproszczone podejscia zawsze byty krzywdzace, maja
niewiele wspolnego z rzeczywistoscia, a pojedyncze wydarzenia nie powinny

6 Ibidem, s. 16.

7 H. Hamer, Demon nietolerancji, Warszawa 1994, s. 12.

8 K. Chatas, Tolerancja, [hasto w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas,
A. Maj, Radom 2016, s. 1173

9 Ibidem, s. 1173-1174.

10°A. Oskiera, Stereotyp Araba w $wietle badar ankietowych, ,Biatostockie Archiwum Jezy-
kowe” 2011, nr 11, s. 147.
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wptywac na oceny catosciowe. Zadaniem szkoly jest u§wiadamianie tego pro-
blemu i budowanie wzajemnego zaufania mi¢dzy uczniami roznego pochodzenia
poprzez zdobywanie rzetelnej wiedzy.

Wszystkie te zjawiska rozpatrywane sg z punktu widzenia osoby dorostej i nikt
w zasadzie nie bierze pod uwage wplywu przemieszczen na dziecko, a jest ono ze
wzgledu na nieuksztattowang jeszcze strukture psychiczng najbardziej narazone
na negatywne skutki podejmowanej przez rodzicow decyzji o zmianie miejsca
zamieszkania. Nasilone po wejsciu do Unii Europejskiej relokacje wywotaty zja-
wisko do tej pory obce polskiej szkole: obecno$¢ w niej ucznia z do§wiadczeniami
migracyjnymi. Wczesniej, na skutek izolowania przez rzad obywateli polskich od
krajow Zachodu i w takim samym stopniu od krajow tzw. demokracji ludowe;j,
byto ono nieznane i wystgpowato sporadycznie albo tez byto niezauwazane, cze-
go przyktadem moze by¢ prezentowana dalej sytuacja ciemnoskodrej Ani. Dzieci
z do$wiadczeniem migracyjnym bywaja na ogdt rozpoznawane jako uczniowie,
dla ktorych charakterystyczna jest nieznajomos$¢ jezyka polskiego lub znajomosé
niewarunkujaca sukcesow w szkole, ograniczona do kontaktow rodzinnych, co jest
charakterystyczne dla dzieci reemigrantow. Nie jest to jednak ujecie pelne. Z punktu
widzenia polonisty jest takze niewystarczajace, celem jego pracy nie jest przeciez
nauczanie jezyka polskiego jako obcego lub jako drugiego, ale — procz innych
zadan — réwniez wychowanie do zycia w rodzinie, w spoleczenstwie, przygo-
towanie ucznia do dalszego ksztalcenia si¢, do pracy zawodowej, do rozumienia
i odbioru kultury rodzimej i obce;.

Celem niniejszych rozwazan jest zwrdcenie uwagi na réznorodnos¢ potrzeb
uczniéw z dos$wiadczeniem migracyjnym, propozycja dziatan majacych na celu
utatwienie im pracy szkolnej oraz wlaczanie ich w zycie rowiesnikow i wybranego
przez rodzicoéw kraju osiedlenia. Wazne jest nie tylko wytworzenie pozytywnych
relacji miedzy przybyszami a cztonkami spoteczno$ci, w ktdrej istniejg juz okre-
$lone relacje. Podkresli¢ nalezy, ze wszystkim zaprezentowanym nizej dzieciom
imigrantow i reemigrantow, a takze dzieciom pochodzacym ze zwigzkow miesza-
nych!!ich polscy koledzy okazali daleko idacg pomoc, zrozumienie i serdecznos¢,
ktore podwazaja twierdzenia o ksenofobii Polakéw. Gdyby Polacy byli narodem
niechetnym cudzoziemcom, dzieci pochodzace z odmiennych kultur lub innych
wyznan bylyby w szkole izolowane. Tymczasem sa/byly one samorzutnie otaczane
przez polskich uczniéw opieka. Incydenty §wiadczace o nietolerancji Polakow sa
sporadyczne, mieszczg si¢ na marginesie zycia spotecznego (cho¢ lepiej, by ich
nie bylo) i nie sg czestsze od tych, ktore majg miejsce w krajach stawianych za
wzor tolerancji. Warto jeszcze podkresli¢, ze sposrod naglasnianych przez media
wypadkow zaden nie miat miejsca w szkole.

I Prezentowane w rozwazaniach przypadki dzieci z do§wiadczeniami migracyjnymi zostaty
zaobserwowane podczas praktyk studenckich w szkotach Lodzi. Informacje o uczniach wzbogaco-
no rozmowami z nimi oraz ich nauczycielami.
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Jak zauwazono wczesniej, mowiac o uczniach z doswiadczeniem migracyj-
nym, zwykle zwracamy uwagg na te dzieci, ktorym brak kompetencji jezykowych
utrudnia prac¢ szkolng. Mniej uwagi poswigca si¢ uczniom, ktérzy znaja jezyk
polski i doswiadczenia migracyjne zdajg si¢ ich nie dotyczy¢. Zapewne nikt nie
rozwazat takiego problemu w odniesieniu do dziecka, ktorego — na przyktad —
ciemnoskory ojciec jako student przez kilka lat przebywal w Polsce, a pdzniej
wyjechat lub zostal na state, wigzac si¢ lub tez nie z jego matka. Okazuje sig,
ze te dzieci, nawet jesli nie wida¢ w nich cech etnicznych wskazujacych na inne
niz polskie pochodzenie, na swoj sposob przezywaja/moga przezywac wtasng od-
mienno$¢, czego by ona nie dotyczyta. Podczas rozmowy z kobieta, ktorej ojciec
byt studiujagcym w Polsce Irakijczykiem, zwrdcitam uwage, ze aspekt pochodze-
nia jest rownie wazny, jak nieznajomos¢ lub staba znajomos$¢ jezyka polskiego.
Kobieta ta, czujac si¢ zdecydowanie Polka, stwierdzita, ze jej problem bycia
dzieckiem obcokrajowca nie dotyczyl: rodzice stworzyli kochajaca si¢ rodzine,
a ona dobrze sobie radzita z wlasng ,,inno$cig”. Jak zauwazyla, wszyscy wiedzie-
li, ze jej rodzina jest ,,inna”, ale dla niej, rodzicéw i rodzenstwa nie stanowito to
problemu. Juz samo uzycie stowa ,,inno$¢” wskazuje jednak, ze jaki$ problem ist-
nial, cho¢ niekoniecznie musiat wigzac si¢ z nieprzyjemnymi odczuciami; kobieta
podkreslata tez, ze rodzina jej ojca byta zamozna, a m¢zczyzni pochodzacy z niej
piastowali wysokie urzgdy panstwowe.

Dzieci pochodzace ze zwigzkdéw mieszanych nigdy nie stanowity wsrod pol-
skich uczniow szczegdlnie wyodrebniajacej si¢ grupy. Moze by¢ ich jednak coraz
wiecej, dlatego warto na nie zwrdci¢ uwage. Najstarszym, znanym mi przykta-
dem takiego dziecka byta urodzona pod koniec lat siedemdziesiatych czarnoskora
Ania, ktéra mama po urodzeniu porzucila, a jej wychowaniem zajeli si¢ babcia
i wujek. W szkole, co warto podkresli¢, jej kedzierzawe wlosy i ciemna skora
w ogole nie zwracaty uwagi: byla jedng z uczennic, a jej obecno$¢ nie wywoty-
wata pytan i komentarzy. Opiekunowie otoczyli dziewczynke mitoscig i staranng
opieka, jednak jej zachowanie wskazywalo czasem na wycofanie. Jesli zwracano
uwage na zamyslenie, wyciszenie lub nieobecno$¢ myslowa uczennicy, thumaczo-
no je dojrzewaniem, brakiem matki i trudng w zwiagzku z tym sytuacjg dziecka.
Nikt chyba nie pomyslal, ze moze jg nurtowac takze problem mieszkajgcego poza
granicami Polski ojca i pytanie o wlasne korzenie.

Zupekie innym wyzwaniem byto dla nauczycieli zachowanie Szamila, po-
nadprzecietnie inteligentnego chtopca, ktérego matka byta Polka, a ojciec Paki-
stanczykiem. Nie zwrocono by na niego uwagi, bo z nauka radzil sobie dobrze,
gdyby nie problemy wychowawcze, jakie sprawiat: byt bardzo arogancki w sto-
sunku do kolegéw. Jego zachowania byly nie tyle agresywne, ile pelne pogardy, co
dziwito u jedenastoletniego dziecka. Wplyw na jego osobowos$¢ wywierat ojciec,
z ktorym nie mozna bylo porozumiec¢ si¢ ze wzgledu na jego pogardliwy stosunek
do nauczycielek. Obwiniat je za problemy syna, nie liczyt si¢ z ich zdaniem i nie
przyjmowat zadnych argumentow. Z matka chlopca nie bylo kontaktu, poniewaz

Ksztatcenie Jezykowe 16 (26), 2018
© for this edition by CNS



34 Jolanta Fiszbak

ojciec odsunat ja od wychowania syna. Zycie Szamila potoczylo si¢ zle. Odsia-
duje teraz wyrok za zabicie polskiego rowiesnika, ktory przed dyskoteka stanat
w obronie kolezanki. Jaki udziat w tej tragedii ma szkota, ktora potraktowata ojca
Szamila jak przecietnego, awanturujacego si¢ i stajacego w obronie dziecka Po-
laka? To problem czysto hipotetyczny, wydaje si¢ jednak — bez obwiniania ko-
gokolwiek — ze w przypadku tej rodziny nalezalo zastanowi¢ si¢ nad innymi niz
zazwyczaj sposobami postgpowania.

Warto réwniez zwroci¢ uwage na sytuacje urodzonego w Chinach Li, jak
nazywaja go koledzy i nauczyciele (imi¢ chtopca jest skomplikowane i trudne do
wymowienia), ktorego rodzice prowadza w Polsce wtasng firme. Chtopiec, obec-
nie uczen gimnazjum, doskonale mowi po polsku i nie ma problemow w nauce.
Jest tak samo swawolny i niepostuszny jak jego polscy koledzy, w przeciwien-
stwie do nich jednak, na zwrocong przez nauczyciela uwage, reaguje przepro-
sinami i natychmiastowym uspokojeniem, co dodatkowo zyskuje mu sympati¢
pedagogdw. Tak wigc jest powszechnie lubiany. Problem Li polega na tym, ze
jego rodzice nie méwia po polsku i w domu postuguja sie angielskim na przemian
z chinskim, co moze mie¢ w przysztosci konsekwencje dla jego zycia rodzinnego:
jezyk kontaktow intymnych rozni si¢ przeciez od jezyka ogodlnego, uzywanego
w kontaktach oficjalnych. Na lekcjach jezyka polskiego uczniowie poprzez li-
teraturg oraz zdobywanie wiedzy o réoznych odmianach rodzimej kultury zapo-
znajg si¢ takze z innymi niz domowe relacjami rodzinnymi, ksztattujac wlasny
system warto$ci. W przypadku Li takie oddzialywanie jest utrudnione, poniewaz
nauczyciele, nie znajac rodzimej kultury chlopca, nie sa przygotowani, by odpo-
wiednio sterowac jego uwagag i sprosta¢ wyzwaniu, jakie wytwarza sytuacja tego
ucznia. Mozna przewidzie¢ kilka scenariuszy rozwoju zycia rodzinnego chtopca.
Rodzice Li, juz jako dziadkowie, z powodu nieznajomosci jezyka polskiego moga
by¢ z niego wylagczeni. Li moze tez da¢ poczatek wielonarodowej 1 wielowyzna-
niowej rodzinie, co zrodzi w przysztosci inne jeszcze problemy — jaki jezyk
uzna¢ w niej za podstawowy: polski, angielski, a moze jednak chinski lub jeszcze
inny? Wybor jezyka pociagnie za sobg okreslone konsekwencje w postaci wybo-
ru kultury dominujacej lub zaakceptowania wspotistnienia na rownych prawach
réznych kultur. Na razie chlopiec jest thtumaczem rodzicow w swoich wtasnych
sprawach, szkola za$ nie bierze pod uwage innych scenariuszy zyciowych swo-
ich uczniow poza typowymi, ksztattowanymi przez rodzima kulture. Nalezatoby
glebiej zastanowi¢ si¢ nad tym problemem, majac na uwadze chocby sytuacje
szkolng wspomnianego wyzej Szamila.

Warto podkresli¢, ze Li, mimo iz doskonale czuje si¢ w Polsce, bardzo teskni
za Chinami i pozostawiong w nich rodzing. Problemy dzieci reemigrantow moga
by¢ analogiczne do tych, ktore przezywaja ich obcoj¢zyczni koledzy. Rzadko kie-
dy bierze si¢ pod uwage glos niedorostych cztonkéw rodziny w sprawie miejsca
zamieszkania lub osiedlenia. Decyzja o powrocie do Polski moze by¢ dla nich
trudna, nawet jesli urodzili si¢ w niej, a rodzice zadbali o kontakty z polska ro-
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dzing. Ich ojczyzng czgsto jest kraj, w ktorym dotad przebywali. Taka sytuacje
przezyt Rafatl (imi¢ nie jest prawdziwe), ktorego rodzicow wiladze zmusity po
1981 r. do wyjazdu z Polski. Chtopiec byt woéwczas kilkulatkiem. Powrot byt dla
niego bardzo trudny: nie mogl odnalez¢ si¢ w potransformacyjnej rzeczywisto$ci,
brakowato mu dawnych kolegow i przyjaciot, ktorych problemy byly tez zgota
inne niz polskich réwiesnikow, inne takze mozliwosci oferowaty Stany Zjedno-
czone, dotychczasowe miejsce jego zamieszkania. Mimo starannej opieki rodzice
przeoczyli moment, w ktérym chtopiec siggnat po narkotyki.

Réwnie trudny, cho¢ moze nie tak obrosty w negatywne konsekwencje, byt
powro6t do Polski z Wtoch Basi. Jej rodzice, nie wiedzac, jak potocza si¢ ich emi-
gracyjne losy, zadbali o dobrg znajomos¢ jezyka polskiego przez corkg. Dziew-
czynka wrocita do Polski, ktorej rzeczywisto$¢ spoleczno-ekonomiczna nie r6zni-
ta si¢ od wloskiej, a mimo to tgskni za krajem, w ktorym dotad mieszkata i ktory
jest jej blizszy niz Polska, rowniez za wtoskimi i mieszkajacymi we Wtoszech
polskimi kolezankami. Warto zwroci¢ uwagg, ze wiele dzieci przywigzuje si¢ nie
tylko do ludzi, ale tez do miejsc: budynku i jego architektury, wtasnego pokoju,
nawet jesli jest dzielony z rodzenstwem, znajdujacych si¢ w domu przedmiotow.
Brak tych elementow moze by¢ odczuwany réwnie bolesnie, jak utrata dotychcza-
sowych kontaktow z osobami uznawanymi za bliskie.

Rozterki przejawiane przez Basi¢ i Rafata sg na pewno udziatem dzieci ob-
cokrajowcow, ktorzy zdecydowali si¢ na emigracj¢ do Polski. Z pewnoscig jed-
nak ich sytuacja jest duzo trudniejsza, poniewaz nie znaja one jezyka polskiego.
W 1odzkich szkotach znajdziemy pewna liczbe Ukraincéw, ktorych rodziny do
opuszczenia ojczyzny zmusila sytuacja ekonomiczna oraz/lub wojna. I tu jednak
nie spotkamy grupy jednorodnej. Uczacy si¢ w jednym z tédzkich technikow dwayj
chtopcy pochodzenia ukrainskiego otrzymali dodatkowe godziny na nauke jezyka
polskiego. Chodzi na nie takze matka jednego z nich, wigzaca swoja przysztosc
z Polska. O utworach, ktére beda omawiane na lekcji jezyka polskiego, uczniowie
dowiaduja si¢ odpowiednio wczesnie, by mogli je poznac i przettumaczy¢. Otrzy-
muja tez od nauczyciela pomoc w postaci ttumaczenia stow oraz zwrotow. Czy
jednak jest to dobre rozwigzanie?

Inaczej przedstawia si¢ potozenie skierowanego do liceum Zachara. Sytuacja,
ktoéra spowodowata, ze chlopiec znalazt w nim miejsce nauki, §wiadczy o nieprzy-
gotowaniu wladz os$wiatowych do rozwigzywania problemu ksztalcenia dzieci
obcokrajowcow albo o niedoskonatosci istniejacych procedur. Chlopiec uczy sie
w tej szkole na skutek decyzji dyrekcji liceum. Wydaje si¢ jednak, ze chec objg-
cia Zachara opieka nie byla do konca przemyslana. Na Ukrainie chlopiec uczyt
si¢ w technikum. Mozna wigc zapytac: dlaczego nie pomyslano o szkole z takim
samym lub podobnym profilem? Jaki sens miato skierowanie Zachara do liceum,
skoro zupelnie nie znat jezyka polskiego? Na lekcjach korzystat z pomocy kolegow,
ktorzy thumaczyli na angielski to, czego nie rozumiat. Wkrotce jednak okazalo sig,
Ze jego znajomosc tego jezyka jest niewiele lepsza od znajomosci jezyka polskiego.
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Zachar, podobnie jak wspomniani wyzej chtopcy z technikum, rowniez otrzy-
mal pomoc, nie skorzystat z niej jednak — nie chodzit na dodatkowe lekcje nauki je-
zyka, nie podejmowal si¢ przygotowania zagadnien, ktdrych opracowanie mogtoby
poprawic jego oceny, np. prezentacji wiadomosci na temat Ukrainy lub jej najwigk-
szego poety, Tarasa Szewczenki. By¢ moze oczekiwania wobec ucznia przerosty
jego mozliwosci lub spowodowaly przeciazenie organizmu, bo zaczal opuszczad
lekcje, czemu tez specjalnie dziwi¢ si¢ w takiej sytuacji nie mozna. Istnieje jednak
inne jeszcze wythumaczenie jego szkolnych probleméw. Okazato si¢ w koncu, ze
Zachar, cho¢ dobrze nie mowit po polsku, na og6t nie miat problemu z rozumieniem
tego, co styszal, na nauce i ocenach specjalnie mu za$ nie zalezato, poniewaz dla
jego rodziny Polska byta tylko przystankiem w drodze do Niemiec. Na razie chilo-
piec powtarza rok, ale jego stosunek do obowigzkow szkolnych nie ulegt zmianie.

Omowione wezesniej przypadki kilkorga uczniow u§wiadamiajg, ze problemy
dzieci z doswiadczeniem migracyjnym sg ztozone i sytuacja kazdego z nich jest
w zasadzie odrgbnym przypadkiem. Wraz z napltywem takich uczniéw bedg one na-
rastaé, totez jak najszybciej nalezy zastanowi¢ si¢ nad rozwigzaniami systemowy-
mi. Istnieja, co prawda, odpowiednie rozporzadzenia regulujace prace szkoty przyj-
mujacej uczniéw nieznajacych jezyka polskiego'?, jesli jednak nauczyciele nie sg
odpowiednio przygotowani do pracy z tymi dzie¢mi i nie majg wsparcia, same roz-
porzadzenia niewiele tu pomoga. Warto zwroci¢ uwagg, ze reformy z 1998 1 2008 .
w jaki$ sposob przygotowaty nauczycieli do radzenia sobie z trudnosciami wynika-
jacymi z obecnosci dzieci imigrantow w szkole, uprzedzajac zaistnienie zjawiska
wzmozonych migracji, nakazywaly bowiem podejmowanie takich zagadnien, jak
wielokulturowos$¢ lub poszanowanie Innego. Z drugiej strony jednak nie mowito si¢
o naplywie dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym i raczej go nie przewidywano;
nie przetlumaczono tez wielu waznych dokumentéw regulujacych te problemy!3.

12 7g0dnie z nimi mozna stworzy¢ oddziaty przygotowawcze w czterech grupach wickowych
(7-10, 11-13, 14-16, 17-18 lat), w ktorych uczniowie poznawac beda przez 3 godziny tygodniowo
jezyk polski jako obcy oraz tresci programowe realizowane w szkole w wymiarze godzin od 20
do 26 (minimum) — odpowiednio do poziomu edukacyjnego. Uczniowie ci maja takze prawo do
bezplatnej nauki jezyka polskiego przez minimum 2 godziny w tygodniu, jesli jego znajomos¢ nie
warunkuje pracy na lekcji. Moga rowniez korzysta¢ z 1 godziny zaje¢ wyréwnawczych z okreslo-
nego przedmiotu, faczna ich liczba nie moze jednak przekracza¢ 5 godzin. Ponadto przez 12 mie-
sigcy majg prawo do pomocy asystenta nauczyciela, ktory zna pierwszy jezyk dziecka. Wreszcie
— uczniowie ¢i moga uczy¢ si¢ rodzimego jezyka i kultury w wymiarze 5 godzin tygodniowo, jesli
zbierze si¢ grupa 7 uczniow. Zajecia te organizuja odpowiednie placowki dyplomatyczne na terenie
Polski. Zob. Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 19 marca 2009 r., Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r., 2 stycznia 2015 r. oraz 9 wrzenia 2016 1.

13 Agnieszka Rabiej informuje np., ze pelne ttumaczenie wszystkich deskryptorow zawartych
w dokumencie FREPA: Framework of References for Pluralistic Approaches to Languages and
Cultures, Strasburg 2007, 2012 (System opisu podejs¢ pluralistycznych do jezykow i kultur) jest
przygotowywane przez zespot ttumaczy pracujacych pod jej kierunkiem — eadem, Edukacja wig-
czajqca wobec roznorodnosci jezykowej i kulturowej uczniow, [w:] Kazdy uczen jest wazny. Indywi-
dualizacja na lekcjach jezyka polskiego, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2017, s. 227.
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Dzi$§ usprawiedliwianie si¢ brakiem doswiadczen $wiadczy o nieodpowiedzialno-
$ci, podobnie jak dorazne rozwigzywanie problemow podczas narad dyrektorow
1 czesto nieprzemyslane decyzje o przyjeciu ucznia przez szkote.

Zaprezentowane wyzej przypadki dzieci z doswiadczeniem migracyjnym po-
kazuja, ze interesujacych nas uczniow mozna podzieli¢ na dwie grupy: tych, ktorzy
nie znajg jezyka polskiego wcale lub poshuguja si¢ nim w ograniczonym zakresie,
co z kolei uniemozliwia im satysfakcjonujaca nauke, a pobyt w szkole czyni pet-
nym réznego rodzaju niepowodzen, oraz tych, ktorzy jezyk znaja dobrze, co warun-
kuje ich satysfakcjonujaca, rozwijajaca si¢ pomyslnie i bez wigkszych probleméw
prace szkolng. Polonisci glottodydaktycy koncentrujg uwage przede wszystkim na
pierwszej grupie. Inaczej problem przedstawia si¢ w przypadku polonistow szkol-
nych: trzeba jednoznacznie stwierdzi¢, ze nauczanie dzieci z do§wiadczeniem mi-
gracyjnym stanowi dla nich duze wyzwanie. Uczniowie drugiej grupy traktowani
sg jak Polacy i nie zauwaza si¢ ich potrzeb, co — jak wykazano — jest powaznym
btedem, natomiast praca z uczniami nieznajacymi jezyka polskiego sprawia poloni-
stom ogromne trudnosci ze wzgledu na brak pomocy i odpowiedniego przygotowa-
nia. Podobnie jest w przypadku nauczycieli innych przedmiotow.

Rozpatrujge ten problem z punktu widzenia nauczycieli, w tym takze polo-
nistow szkolnych, nalezy stwierdzi¢, ze dzieci imigrantow powinny przejs$¢ rocz-
ny (lub przynajmniej pétroczny) kurs intensywnej nauki jezyka polskiego przed
podjeciem nauki w szkole: lepiej, by dziecko stracito rok, niz przezywalo pdzniej
narastajace problemy podczas uczenia si¢. Znajomo$¢ jezyka wplywa ponadto
nie tylko na satysfakcjonujace osiagniecia, ale takze na lepsze postrzeganie przez
otoczenie: ograniczenia jezykowe nie pozwalaja uczniowi na pokazanie swoich
zdolnosci, co z kolei powoduje przypisywanie mu mniejszych mozliwosci inte-
lektualnych; jego potencjat zas moze by¢ bardzo duzy. Dopiero p6zniej mozna by
kierowa¢ dziecko do szkoty, zapewniajac mu pomoc, jakg przewiduja w takich
przypadkach ministerialne rozporzadzenia, a wiec dodatkowe godziny nauki je-
zyka polskiego oraz pomoc asystenta, jesli zachodzi taka potrzeba'4. Tymczasem
w klasie czwartej w jednej z 10dzkich szkoét podstawowych znalazt si¢ postugujacy
si¢ jezykiem francuskim ciemnoskory chtopiec z Somalii zupetnie nieznajacy je-
zyka polskiego. Dzieci polskie ucza si¢ w niej jezyka angielskiego, ktorego nowy
uczen nie zna, a w szkole pracuje tylko jedna nauczycielka wtadajaca jezykiem
francuskim. Zapewne nie jest to odosobniony przypadek problemow jezykowych
dziecka imigrantow. Objecie roczng nauka jezyka polskiego uczniéw stabo mo-
wigcych po polsku lub nieznajacych go wcale nie jest jednak wystarczajagcym
rozwigzaniem. Wydaje sig¢, ze kazdorazowo przed przyjgciem do szkoty imigranc-
kiego dziecka wszyscy nauczyciele w placowce powinni by¢ zapoznani z realiami
jego ojczystego kraju, obejmujacymi rowniez niezbedne wiadomosci na temat
religii i kultury narodowej. Pozwolitoby to nauczycielom na przygotowanie si¢ do

14 Zob. przypis 12.
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przyjecia ucznia oraz zaoferowania mu juz na poczatku odpowiednio ukierunko-
wanego wsparcia. W tym celu nalezatoby nawigza¢ wspotprace z odpowiednimi,
dzialajacymi na terenie Polski placowkami dyplomatycznymi.

Podstawowa i niezbedng pomocg dla tych uczniéw (oraz ich nauczycieli)
bylaby platforma edukacyjna, w ramach ktorej uzyskaliby oni wsparcie jezyko-
wo-kulturowe. Osoby zajmujace si¢ imigranckimi dzie¢mi powinny mie¢ $wiado-
mos¢, ze cztowiek uczy sie nowego jezyka na bazie juz istniejacego. Bez podstawy
w postaci jezyka ojczystego lub lepiej znanego trudno bedzie uczniowi zrozumieé
poznawany lub rozwijany jezyk polski. Nalezaloby réwniez pomysle¢ o tym, by
platforma byla zdolna odpowiedzie¢ na potrzeby wszystkich dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym, takze uczniow dobrze znajacych jezyk polski, ale wycho-
wanych poza granicami naszego kraju, oraz tych, ktérych jedno z rodzicow nie
jest Polakiem. Powinna wigc — co oczywiste — obejmowac edukacje szkolng
przebiegajaca na roznych poziomach nauczania, uwzgledniajac podziat na typy
szkot (w tym rowniez branzowe) oraz podziat na klasy i przedmioty. Tresci na-
uczania w jezyku polskim pozostawatyby niezmienne, zmienialoby si¢ natomiast
ich opracowanie uwzgledniajace pierwszy jezyk ucznia, do ktéorego pomoc jest
kierowana. Najprostszym rozwigzaniem bytoby tu umieszczenie obok tekstu pol-
skiego objasnien nieznanych stéw oraz ich glosnej wymowy. Cenna dla ucznia
bytaby rowniez mozliwos¢ odstuchiwania przez niego tekstu pisanego w jezyku
polskim.

Obok tych tresci w osobnych zaktadkach powinny znalez¢ si¢ pozadane, do-
stosowane do mozliwosci percepcyjnych ucznia wiadomosci w jezyku polskim
i analogiczne w pierwszym jezyku dziecka, poszerzajace jego wiedz¢ na temat
nowego miejsca zamieszkania. W innych zaktadkach nalezatoby z kolei zamie-
sci¢ wiadomosci poszerzajace wiedze na temat kraju, z ktorego dziecko pocho-
dzi. W ten sposob budowaliby$my takze wiedz¢ o ojczyznie jednego z rodzicow
dziecka pochodzacego z mieszkajacych w Polsce zwigzkéw mieszanych'>. Do
opracowania tej czesci strony mozna by réwniez wykorzysta¢ przedstawicieli
placowek dyplomatycznych dziatajacych na terenie Polski. Nalezy podkresli¢, ze
w budowaniu tego typu pomocy niezbedny jest patronat panstwa. Pisze o nim
w odniesieniu do szkét australijskich oraz o efektach tych dziatan Anna Slosarz!®.
Stworzenie platformy jest przedsiewzieciem kosztownym, jej istnienie jednak
przyniesie korzysci nie tylko uczniom, ale i panstwu, umozliwiajac wlaczenie
w zycie kraju oraz asymilacje nowych obywateli. Dobra praktyka bytoby takze
uwzglednienie potrzeb uczniow z doswiadczeniem migracyjnym oraz ich nauczy-

15 7 duzym prawdopodobienstwem mozemy przyjaé, ze kraje pochodzenia rodzin imigrantow
beda pokrywacé si¢ z krajem pochodzenia jednego z rodzicow dziecka pochodzacego ze zwiazku
mieszanego. W przypadku gdyby taka zalezno$¢ nie miata miejsca, istnieja inne jeszcze mozliwosci
oddziatywania nauczycieli, o czym informuja dalsze rozwazania tekstu gtdéwnego.

16 A, Slosarz, Interpretanty lektur: produkty przemystu medialnego. MMT jako dydaktyczny
instrument (w druku).
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cieli w polskich witrynach edukacyjnych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze badania
przeprowadzone przez A. Slosarz!” pokazuja, iz wsparcie nauczycieli ze strony
panstwa jest niewielkie; ukazuja tez niezadowalajac prace polskiej szkoty'8. Pro-
blem ten (a przede wszystkim jego rozwigzanie) jest rownie wazny dla uczniow
polskich, jak ich cudzoziemskich kolegow.

Nie bedziemy w tym miejscu rozwazac, jakie tre§ci nauczania powinny znalez¢
si¢ na platformie edukacyjnej w zakresie poszczegolnych przedmiotow. Rozwig-
zanie tego problemu to zadanie dla specjalistow metodycznych i merytorycznych.
Z pewnoscig jednak nalezy zadbac o rozwdj jezyka w zakresie danej dyscypliny: to
z jednej strony podstawa podmiotowego zycia w spoteczenstwie, a z drugiej — wa-
runek ubiegania si¢ w przysztosci o przyjecie na interesujacy ucznia kierunek stu-
diow oraz osiggania na nim satysfakcjonujacych wynikow. Idealng sytuacja bytaby
taka, w ktoérej nauczyciel przedmiotu uczylby rownoczesnie charakterystycznego
dla tego przedmiotu jezyka. Zwro¢my uwage, ze np. wyrazy znajdujace si¢ w za-
sobie stownikowym jezyka ogdlnego moga znaczy¢ co innego jako stownictwo
specjalistyczne: pantofelek, krzywa, przypadek, linia, przedziat, stopien, masa; inne
sa im wspolne: trojkat, gora, pokarm, mozg, kregostup; istnieja tez takie, ktdrych
pisownia jest inna: z zapisu wielkg lub malg litera wyrazow ziemia, ksi¢zyc, ston-
ce wynikaja okreslone konsekwencje dla ich znaczenia; wreszcie — bardzo wie-
lu wyrazoéw nie ma w zasobie stownikowym jezyka ogdlnego: pierwiastek, catka,
ekosystem, koniugacja. Na wiele z tych wyrazoéw polonista nie ma okazji zwrocié
uwagi. Nikt jednak nauczycieli przedmiotéw w tym kierunku nie przygotowywat
i mozna sadzi¢, ze wielu z nich nawet nie pomyslato o takim aspekcie swojej pracy.
Platforma stanowitaby wigc takze dla nich nieodzowng pomoc w zakresie ksztatce-
nia dzieci imigrantow lub reemigrantow.

Nie bedziemy rowniez szczegdtowo rozpatrywac tego, co powinno znalez¢
si¢ w zaktadce dotyczacej jezyka polskiego. Z zakresu literatury bylyby to na
pewno przeznaczone do omowienia lektury, ktére w podstawie programowej
oznaczone sa jako obowigzkowe. Utwory mniejsze nalezatoby zamie$ci¢ w cato-
$ci 1 opatrzy¢ objasnieniem znaczenia stow, ktore moga by¢ uczniowi nieznane.
W przypadku utworow wiekszych objetosciowo stownictwo powinno by¢ upo-
rzagdkowane alfabetycznie w obrgbie mniejszych catosci lub wystepowacé obok

7 Eadem, Kulturowo-spoleczne uwarunkowania ikonografii polskich, rosyjskich i niemieckich
serwisow edukacyjnych, [w:] Nowe media we wspolczesnym spoteczenstwie, red. M. Jezinski, A. Se-
klecka, L.. Wojtkowski, Torun 2011, s. 141-166; eadem, Banki, szkola i sciggi. Jezykowy obraz edu-
kacji w nazwach rosyjskich, niemieckich i polskich witryn internetowych, [w:] E-polonistyka 2, red.
A. Dziak, S.J. Zurek, Lublin 2012, s. 93—114.

18 Witryny edukacyjne odpowiadaja na zapotrzebowanie odbiorcow i ich oferta wyraznie po-
kazuje, ze og6t polskich uczniow czuje si¢ zwolniony z myslenia, nie rozbudzono w nim zadnych
aspiracji i pasji, zadowala si¢ byle czym, nie sprawdzajac nawet, czy to, z czego korzysta, posiada
jakakolwiek warto$¢ i jest wprowadzone przez witryne z poszanowaniem praw autorskich. Nalezy
wigc zada¢ pytanie, czy witryny edukacyjne sa w stanie podjac taki wysitek, o ktorym jest mowa
W rozwazaniach.
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tekstu gldéwnego. Wazne utwory nalezatoby takze obudowac kontekstami, ktore
znane s uczniowi polskiemu, lub takimi, ktore dziecku imigrantow umozliwialy-
by glebsze wniknigcie w tre$¢, obejmujgc wiadomosci z zakresu obyczaju, histo-
rii, religii, sztuki. Tresci te powinny by¢ fakultatywne, a ich zakres uzalezniony od
wieku, potrzeb i mozliwosci percepcyjnych ucznia. Moglyby one zosta¢ podane
w jego jezyku ojczystym i zawiera¢ stownictwo polskie (wraz z glosnag wymowa),
ktére powinno by¢ z czasem przez niego przyswojone lub zalecone do opanowa-
nia. Mozna pomysle¢ o umieszczeniu rownolegle i do wyboru ttumaczenia w j¢-
zyku polskim, takze z wersja do odstuchania.

Nalezy tez starannie przemysle¢, jakie lektury zaproponowac¢ dzieciom emi-
grantow lub reemigrantow. Tu zapewne decydujacym czynnikiem bedzie ich
znajomos¢ jezyka polskiego. Zdecydowanie odrzuci¢ jednak nalezy streszczenia
utworow!?. Taka ,,pomoc” jest zaprzeczeniem ksztalcenia literackiego, nie shuzy
réwniez wychowaniu, dla ktorego idea oraz tresci utworu sg punktem odniesienia.
Co najwyzej mozna zastosowac przeplatanie tekstu literackiego ze streszczenia-
mi watkéw pobocznych lub mniej waznych dla idei utworu opis6w. Mozna tez
rozwazy¢ wersje skrocone utworow wigkszych objetosciowo. Takie rozwigzania
muszg by¢ jednak zatwierdzone przez MEN, a pozycje lekturowe odpowiednio
wydane. Nie wszystko mozna zamieszczac na platformie; uczen musi tez nauczy¢
si¢ na lekcji pracy z ksigzkg. Na koniec nalezy zauwazy¢, ze platforma powinna
oferowac takg pomoc, ktora umozliwitaby uczniowi rozumienie utworu i posze-
rzanie wiedzy, ale nie zmuszataby go do dodatkowej nauki, pracy bowiem bedzie
miat az nadto.

Uczniowie z do$wiadczeniem migracyjnym, oprocz jezykowych probleméw
w nowym $rodowisku, przejawiaja takze tesknote za ojczyzna, przesztoscia i wha-
snym jezykiem. Odnalezienie na platformie edukacyjnej ojczystego jezyka bedzie
dla nich nie tylko utatwieniem pracy, ale tez wyrazem dbatosci 1 zainteresowania
ich problemami ze strony przedstawicieli kraju osiedlenia, ktéry z czasem moze
sta¢ si¢ dla nich nowa ojczyzna. Wydaje sig, ze tak jak Polacy dbaja o zachowanie
jezyka swoich dzieci na obczyznie, tak osiedlajacy si¢ w Polsce obcokrajowcy po-
winni mie¢ mozliwo$¢ rozwijania jezyka ojczystego u swoich dzieci i nic nie stoi
na przeszkodzie, by zaoferowac¢ im takg pomoc na polskiej platformie edukacyjne;.

Drugg grupe uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym stanowia ci, ktorzy
w stopniu dobrym lub zadowalajacym znaja jezyk polski, co warunkowac¢ bedzie
ich rozw¢j i szybkie odnalezienie si¢ w grupie rowiesniczej. Do tej grupy zaliczy¢
bedzie mozna rowniez przynajmniej czgs¢ uczniow, ktorzy ukonczyliby wspo-
mniany wyzej intensywny kurs jezyka polskiego. Ich potrzeby beda zgola inne
anizeli uczniow nieznajacych (jak to ma miejsce obecnie) lub znajacych stabo

19 Takie rozwigzania dato si¢ stysze¢ w kuluarowych rozmowach podczas konferencji Edu-
kacja wobec migracji. Jezyk — kultura — tozsamosé, organizowanej przez polonistow glottody-
daktykow. To jedna z dos¢ istotnych réznic w podejsciu do problemu pomigdzy polonistami jezyka
ojczystego 1 polonistami uczacymi jezyka polskiego jako obcego badz drugiego.
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jezyk polski. Tu zakres dziatan nalezy poszerzy¢ i zwrdci¢ uwagg na tgsknote za
krajem rodzinnym oraz na trudnosci z odnalezieniem si¢ w nowej rzeczywisto$ci.
Problemy te dotycza rdwniez ucznidw pierwszej grupy. Przywotany wyzej Zachar
ciagle podkresla, ze jego ojczyzna jest wielka, mimo zZe nikt tego nie kwestionuje.
W przypadku dzieci nieznajacych jezyka polskiego, cho¢ nie mozna ich potrzeb
zaniedbywac, a tym bardziej nie zauwazac¢ przejawianych przez nich uczué, waz-
niejsze jest opanowanie jezyka, ktore pozwoli odnalez¢ si¢ wsrdd kolegdéw 1 na
lekcji. Pamigta¢ bowiem nalezy, ze nawet intensywny kurs jezykowy (ktorego na
razie ci uczniowie nie przechodza) nie pozwoli na takie jego poznanie, by mozna
byto zaspokoi¢ wszystkie potrzeby komunikacyjne, tym bardziej ze te dzieci mu-
sza uporac si¢ z wieloma ré6znymi problemami.

Tak wiec w przypadku dzieci dobrze méwiacych po polsku warto zastanowic¢
si¢ nad dziataniami, ktére pozwolityby im dobrze poczu¢ si¢ w Polsce. Uczniowie
ci powinni by¢ zachgcani przez nauczycieli do méwienia o dotychczasowym zyciu,
swoim kraju, jego przyrodzie, historii, sztuce i jej przedstawicielach, religii, oby-
czajach, waznych postaciach — w takim zakresie, w jakim jest to dla nich mozliwe.
Polscy uczniowie mogliby odwdzigczy¢ si¢ analogicznymi wiadomos$ciami na te-
mat wiasnej ojczyzny, a nawet opracowac je dla kolegi lub kolezanki w formie gra-
ficznej. Nalezy takze pamiegta¢ o podobnych, odpowiednio ukierunkowanych dzia-
faniach w odniesieniu do dzieci, ktdre od urodzenia mieszkajg w Polsce, a ktdrych
jedno z rodzicodw jest obcokrajowcem. Mato ktora szkota praktykuje takie sposoby
wychowania i poszerzania wiedzy ucznidow, a przeciez jest to najprostszy sposob
ksztaltowania poszanowania innych kultur i wychowania do wielokulturowosci.

Innym dziataniem moze by¢ organizowanie dnia, np. polsko-ukrainskiego
lub polsko-chinskiego, podczas ktdrego uczniowie zaprezentujg wybrane wiado-
mosci na temat obu krajow, pokazg zdjecia waznych zabytkow, przygotuja potra-
wy uznawane za narodowe, obejrza reprodukcje dziet sztuki szczeg6lnie cenio-
nych przez obie nacje, wystuchaja muzyki stworzonej przez kompozytorow obu
panstw, poréwnaja muzyke ludowa, obejrza wybrane filmy produkcji obu krajow,
przeczytaja wiersze lub fragmenty wigkszych utwordéw znanych tworcow, przed-
stawig fragmenty wybranych dramatoéw. W dziataniach tych idzie o okazanie za-
interesowania osobie (osobom), ktérej potozenie jest duzo trudniejsze niz nasze,
1 odpowiedz na jej potrzeby. Poniewaz uczen obcego pochodzenia jest zwykle
w klasie jeden, cze$¢ jego obowiazkéw powinni przyjac na siebie polscy koledzy.

Podobne przedsigwziecia powinny by¢ w miarg mozliwosci realizowane tak-
ze w przypadku dzieci stabo méwiacych po polsku. Podejmujac je, nalezy jednak
doktadnie przemysle¢ ich forme, poniewaz bariera jezykowa moze by¢ zbyt duza
i sprawig one dziecku wiecej ktopotu niz radosci. Zawsze tez nalezy pamigtaé
0 zaproszeniu rodzicéw ucznia i — jesli istnieje taka mozliwos¢ — zadbac, by
brali oni czynny udzial w uroczystosci.
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Z poczynionych wyzej rozwazan wynika, ze za uczniow z doswiadczeniem
migracyjnym niestusznie uznaje si¢ tylko tych, ktorych szczegdlnym problemem
jest nieznajomos¢ jezyka polskiego lub znajomos$¢ niewarunkujaca rozwoju i pra-
widlowej pracy w szkole. Polska szkota raczej nie uwzglednia szczegdlnych po-
trzeb dzieci, ktore — znajac dos¢ dobrze jezyk polski — radza sobie podczas
pracy lekcyjnej. Taka sytuacja wynika z braku doswiadczen, ktore pozwolityby
wypracowac¢ odpowiednie normy postepowania, a takze z tego, ze tych uczniow
w dalszym ciggu jest stosunkowo niewielu: w t6dzkich szkotach sg to zwykle
jedna, dwie osoby; wiele szkot w ogole nie doswiadczyto ich obecnosci na terenie
swojej placowki.

Obecne sposoby rozwigzywania problemoéw dzieci imigrantow i reemigran-
tow nie sg zadowalajace i nie sprzyjaja szybkiej ich asymilacji; nie przyczyniaja
si¢ takze do eliminacji stresu wynikajgcego ze znalezienia si¢ w obcym jezykowo
1 kulturowo srodowisku. Wazne jest takze przygotowanie przez wladze oswiatowe
nauczycieli do opieki nad tymi dzie¢mi, us§wiadomienie im potrzebnych dziatan
oraz roli, jaka mogg odegra¢ w rozwoju jezykowym ucznia, poznaniu przez niego
miejsca zamieszkania i kraju, ktéry wybrali rodzice, oraz jego kultury. Obowigz-
kiem wtadz jest rowniez opracowanie standardowych procedur postgpowania oraz
daleko idgca pomoc uczniom i nauczycielom. Wydaje si¢, ze podstawowym roz-
wigzaniem problemow dzieci z doswiadczeniem migracyjnym jest w pierwszej
kolejnosci zbadanie stopnia ich znajomosci jezyka polskiego i skierowanie na in-
tensywny jego kurs przed podjeciem przez nie nauki w szkole. Waznym zadaniem
jest rowniez stworzenie platformy edukacyjnej niosacej pomoc tym uczniom oraz
ich nauczycielom. W przypadku uczniow powinna ona uwzglednia¢ ich jezyk oj-
czysty. Byloby to nie tylko podstawowe udogodnienie lub utatwienie pracy dzie-
ciom imigrantow, ale rowniez okazanie zainteresowania ich problemami, wyraz
troski o nie oraz ukton w strone kraju ich pochodzenia, kultury, religii i narodowo-
$ci. W przypadku nauczycieli natomiast — oferowanie materialow edukacyjnych
umozliwiajacych wlaczenie nowych uczniow w zycie zbiorowosci rowiesniczej
i panstwowej. Powstanie platformy pozwolitoby realizowa¢ potrzeby Innego oraz
spoteczenstwa wielokulturowego.

Podjecie dzialan majacych na celu pomoc dzieciom imigrantéw i reemigran-
tow by¢ moze nie jest jeszcze zadaniem szczegolnie palacym, ale z jego opracowa-
niem nie mozna dtuzej zwleka¢ lub oczekiwaé, ze problemy same w przysztosci
si¢ rozwigzg. Jest to zadanie wladz o$wiatowych, ale tez polonistow uniwersy-
teckich zajmujacych sie dydaktyka jezyka ojczystego. Ich zainteresowanie tym
problemem jest obecnie mniejsze niz polonistow glottodydaktykow, a przeciez
jezyk polski jako przedmiot ma inne zadanie do spetnienia niz tylko rozwinigcie
jezyka i wprowadzenie w kulture. Racje nalezy przyzna¢ Iwonie Janowskiej, kto-
ra wskazuje na potrzeb¢ korzystania przez polonistow z pomocy i do$wiadczen
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glottodydaktykéw w zakresie podejscia interkulturowego w procesie ksztatcenia
dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym?’. Korzystajac z nich, polonisci powinni
wszakze wypracowaé wlasne normy postepowania i wtasne metody pracy.
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