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O niektérych formach
1 metodach ksztalcenia sprawnosci
jezykowej w ramach ¢wiczen w mowieniu
w projekcie Tadeusza Czapczynskiego

Poczatek XX stulecia! przyniost rozwoj éwiczen w méwieniu, ktore rzadzity
si¢ innymi prawami niz formy pisemne. Autorzy pierwszego polskiego Progra-
mu szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddziatowej i dwuklasowej cztero-
i pieciooddziatowej. Cz. I11. Jezyk Polski. Ministerstwo Wyznan i Oswiecenia Pub-
licznego z 1918 roku, wprowadzajac dzial Cwiczenia jezykowe ustne i pisemne,
zwracali uwage na znaczenie dla rozwoju cztowieka kompetencji postugiwania
si¢ polszczyzna w formie méwionej2. W istotny sposob role ¢wiczen w méwieniu
eksponowaty programy nauczania jezyka polskiego z 19343 oraz z 1937 roku*. Za

I W drugiej potowie XIX wieku nauka o jezyku miata charakter normatywny i wskazywano
zwigzek migdzy nauczaniem gramatyki a umiej¢tnoscia postugiwania si¢ jezykiem. Zmiang w za-
kresie ksztalcenia sprawnosci jezykowej przyniosta praca zbiorowa Prgdy w nauczaniu jezyka oj-
czystego, red. S. Szober, Warszawa 1908.

2 Cwiczenia w méwieniu mialy pomoc uczniowi w jezykowym logicznym ujmowaniu tego,
co czytal, widziat i przezyt; por. Program szkoly powszechnej jednoklasowej czterooddziatowej
i dwuklasowej cztero- i pieciooddziatowej. Cz. I11. Jezyk Polski. Ministerstwo Wyznan i Oswiece-
nia Publicznego, Warszawa 1918, s. 53.

3 Autorzy w poréwnaniu do wczesniejszego programu postawili inaczej akcenty w zakre-
sie celow nauczania jezyka polskiego: ,,nauka tego przedmiotu ma da¢ mlodziezy tak podstawowe
dobro kulturalne jak znajomo$¢ i opanowanie mowy ojczystej, a wigc zespot nieodzownych $rod-
kéw wypowiadania si¢ i porozumiewania”; Program nauki w publicznych szkotach powszechnych
trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy). Ministerstwo Wyznan i Oswiecenia
Publicznego, Lwow 1934, s. 28.

4 Program nauki w panstwowym liceum ogolnoksztatcqcym z polskim jezykiem nauczania
(tvmczasowy). Jezyk polski, Lwow 1937.
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12 Matgorzata Gajak-Toczek

nowatorski nalezy uzna¢ postulat oparcia ¢wiczen ustnych nie tylko na lekturze,
lecz takze na codziennych doswiadczeniach ucznia i jego zainteresowaniach. Sy-
tuowanie celow edukacyjnych blizej wychowanka podyktowane byto pojawieniem
si¢ w psychologii i pedagogice pradow akcentujacych indywidualnos¢ kazdej jed-
nostki, podkreslajacych koniecznos¢ poszanowania jej praw do swobodnego roz-

woju, ktére powinny by¢ uwzgledniane zar6wno w doborze metod, jak i w tres-

ciach ksztatcenia®.

Podobne stanowisko prezentowali nauczyciele i pisarze: Juliusz Balicki, Fran-
ciszek Bielak, Tadeusz Czapczynski®, Jadwiga Dancewiczowa, Jan Dzugaj, Hen-
ryk Gaertner, Wawrzyniec Galant, Jadwiga Jonganowna, Juliusz Kaden-Ban-
drowski, Michat Kedzior, Juliusz Kijas, Zenon Klemensiewicz, Jan Kulpa, Wanda
Kwaskowska, Kazimierz Okrzanski, Wtadystaw Szyszkowski’. W licznych pub-
likacjach omawiali wyniki wlasnych eksploracji, przedstawiali rezultaty prowa-
dzonych badan, jak tez zgtaszali konkretne rozwigzania metodyczne. Do pracy
naukowej zachg¢cali innych. Edukacji nie traktowali jako procesu biernego, pole-

> Podstawy psychologiczne i jezykowe oraz role éwiczen w méwieniu i pisaniu szeroko omo-
wita J. Dancewiczowa, Dydaktyka mowienia i pisania jako dziatu nauczania jezyka ojczystego,
[w:] Encyklopedia wychowania, t. 2, Warszawa [1936], s. 290-299. A. Urbanski konstatowat: ,,By
sobie zapewni¢ zainteresowanie si¢ ze strony uczniow, nauczyciel musi umie¢ trafia¢ do umysto-
wosci dzieci poprzez traktowanie materiatu z punktu widzenia egocentryzmu dziecka. Sprawy,
dla ktérych dziecko nie ma zrozumienia, z ktorymi nie styka si¢ uczuciowo w zyciu, pozostaja dla
niego obojetne, chocby, widziane oczyma cztowieka dorostego, przedstawiaty wartosci wysokie
izasadnicze” — idem, O lepsze wyniki ¢wiczen w mowieniu, ,,Przyjaciel Szkoty” 1937, nr 16, s. 633.

6 T. Czapczynski (ur. 1884 we Lwowie, zm. 1958 w Lodzi) — polonista, badacz literatury
itworca. U progu niepodlegtosci przedstawil model heurystycznego poznawania dzieta literackiego
na przyktadzie Pana Tadeusza A. Mickiewicza (1920, 1922, 1925) oraz Ogniem i mieczem H. Sien-
kiewicza (1922). Autor wielu studiow literackich — migdzy innymi Tworczos¢ powiesciopisarska
Jozefa Weyssenhoffa (jednostronna analiza wewnetrznej konstrukcji), [w:] Sprawozdanie dyrekcji
gimnazjum realnego zenskiego Siostr Urszulanek w Stanistawowie z prawem publicznosci w mysl
reskr. Min. W.i O. z 16 maja 1914, L. 18574 oraz Szkoty Pospolitej i Liceum 7-klasowego za rok szkol-
ny 1913/14, Stanistawow 1914, s. 3—45; Marian Piechal (1937); Ze studiow nad piesniq o Pitsudskim
(1939); prac biograficznych ad usum scholarum — Walerian tukasinski (1913), Aleksander Fredro
(1947), Hugo Kotlgtaj (1948)] oraz artykutdéw metodycznych — Lekcja metodyczna: ,,Glupi Fra-
nek” Konopnickiej, ,Muzeum” 1922, z. 2, s. 123—150; Pierwszy ustep w klasie pierwszej szkoly
Sredniej (cz. 11), ,,Przyjaciel Szkoty” 1924; nr 14, s. 296-300), szkicoOw na temat dorobku Marii Dg-
browskiej i Marii Konopnickiej oraz niewydanej monografii tej ostatniej. Byt takze popularyzatorem
dorobku romantykow oraz autorem wlasnych wierszy — Pamigtam. .. Poezje, 1937 i ksigzeczek dla
dzieci — Ksigzeczka troche nowa, troche stara o Magdzie, mqgce, kluskach i zegarach, 1942; Idzie
sobie bobas maty, 1948). Zob. S. Skwarczynska, Tadeusz Czapczynski (1884—1958), ,,Prace Poloni-
styczne” 1960, seria 16, s. 229-232; B. Bogole¢bska, Czapczynski Tadeusz (1884—1958), [w:] Stownik
badaczy literatury polskiej, red. J. Starnawski, £6dz 1994, s. 55-61; J. Czachowska, Czapczynski
Tadeusz, [w:] Wspolczesni polscy pisarze i badacze literatury. Stownik biobibliograficzny, oprac.
J. Czachowska, A. Szatagan, t. 2, Warszawa 1994, s. 80—-82; M. Gajak-Toczek, Tadeusz Czapczyn-
ski. Pedagog — literaturoznawca — literat, £.6dz 2017.

7 Por. W. Szyszkowski, Bibliografia metodyki nauczania jezyka polskiego 1918—1939, War-
szawa 1963, s. 88-92.
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gajacego na przekazywaniu wiedzy z zewnatrz do wewnatrz, jej transferze z pod-
recznika lub glowy nauczyciela do glowy ucznia.

Pozwolmy uczniom mowic

Czapczynski ¢wiczenia w mowieniu traktowat jako samodzielny dzial na-
uczania®. Ich celem byto osiggnigcie przez ucznia ,,poprawnego, biegtego, jasne-
go i bogatego, a przy tym samodzielnego, a zatem réwniez indywidualnego wy-
razania sie w mowie””.

Akcentujac podmiotowy charakter edukacji, punktem wyjscia czynit dziecko,
jego zainteresowania i $wiat uczué, by w ten sposob zintensyfikowac i wzbogacic¢
zdolnosé przezywanial®. Z pasja pisat: ,,cata dusza jego moze si¢ w nich [¢wicze-
niach w mowieniu — M.G.-T.] odzwierciedli¢”. I dodawatl, ze dzigki ¢wiczeniom
W mowieniu
nauczyciel moze zorientowac si¢ w typach wyobrazni, pamigci, uwagi, w reakcji uczuc,iowej swych
uczniow, pozna¢ bogata dziedzing ich pragnien, postanowief, motywow dziatania. Swiat moral-
ny ucznia, zamitowania estetyczne, zapatrywania spoteczne i polityczne przeméwia dq nas glo-
sem zywym, niektamanym, nieprzyttoczonym ci¢zarem tylko narzuconych mu tresci. (CW, 18)

Mowienie o tym, co wyptywalo z codziennych doswiadczen, angazowato —
jego zdaniem — wychowanka, byto czynnikiem, ktory pozwalat na przezwycig-
zenie oporéw wynikajgcych z koniecznos$ci nazywania spraw odlegtych, mato lub
w ogole wezesniej nieznanych!!,

Swiadomie organizowane i planowo przeprowadzane ¢wiczenia w méwieniu
powinny pojawiac si¢ w réznych fazach zaj¢¢. Powigzane z pracg domowa stuzyty
w pierwszej czesci lekceji zarowno powtarzaniu materiatu, jak i ,,przygotowaniu
i wprowadzaniu” nieznanych kwestii. W czesci koncowej, gdy dokonywano reka-
pitulacji przedstawianych zagadnien, stanowity ,,dowod przyswojenia sobie no-
wych wartosci i zwigzania ich z dawnymi wiadomos$ciami”. Znacznie bowiem
latwiej uczy¢ si¢ nowego, gdy wyrasta ono z istniejacych, utrwalonych juz do-

8 Podreczniki do ksztatcenia jezykowego szerzej omowitam w artykule Jezyk domostwem
bycia— o funkcjonalnym nauczania polszczyzny w podrecznikach dla nauczycieli Tadeusza Czap-
czynskiego, ,,Ksztatcenie Jezykowe” 16, 2018, s. 9-28.

9 T. Czapczynski, Cwiczenia w méwieniu. Przyczynek do metodyki jezyka polskiego, War-
szawa 1922, s. 14, dalej: skrot CW i numer strony.

10" Czapczynski za podstawe wszelkich dziatan nauczyciela uznawat ,,poznanie psychiki dzie-
cka, a zwlaszcza zainteresowan uczniow i uczennic od 10 do 18 roku zycia” — CW, 17.

11" Czapczynski notowat: ,,[...] dookola zaé ucznia rozwija si¢ bujne, wszechstronne, ruchli-
we zycie, wrace tysiacem nowych zagadnien, ktérych mu nie rozwiaza ani lekcje przyrody, ani
geografii, ani nawet historii, cho¢ ta obok religii ma najwigcej pola aktualizowania. Na te wszyst-
kie pytania, dotyczace stosunku budzacej si¢ jednostki do jak najszerzej pojetego otoczenia, jed-
nostki, ktéra w swym rozwoju przezywa nowe odkrycia, rzeczy dawno juz przez nas odkrytych,
musza da¢ odpowiedZz ¢wiczenia w méwieniu, by zados¢ uczyni¢ wymaganiom programu, ktory
zada wychowania cztowieka i obywatela” — CW, 16.
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swiadczen. Mogly one tez tworzy¢ ,,podstawows, gtdwna czgsc lekcji”, poprze-
dzong ,,odpowiednim wprowadzeniem, przygotowaniem, a zakonczong skupie-
niem i zastosowaniem” (CW, 116).

Formy ¢wiczen w mowieniu

W przezwyciezaniu sztucznos$ci lekcyjnego aktu komunikacyjnego, w czasie
ktorego nauczyciel jako kontrolujacy i oceniajacy stawiat pytania nie po to, by sie
czego$ dowiedzie¢, lecz rozpozna¢ stan wiedzy podopiecznego, pomocg stuzyty
zroéznicowane dzialania polonistyczne. Inicjowane na zajeciach, mialty wzbogacaé
stownictwo ucznia, pomagaé¢ w nazywaniu otaczajacego Swiata, rozszerzac¢ krag
jego zainteresowan na zagadnienia bardziej odlegte, uczy¢ poprawne;j artykulacji,
operowania mozliwo$ciami glosu, wspierania odpowiedzi swobodnym gestem czy
mimika. Pozwalajac mlodziezy ,,wypowiada¢ swobodnie, samodzielnie to, co jest
najwazniejsza i najgtebsza trescia jej duszy”, Czapczynski przekonywal, ze ,,for-
ma, ktoérej szuka sobie tres¢, staje si¢ istotng zdobycza, wlasnoscig niepodzielng
ucznia; im bogatsza bedzie tres¢, tym bogatszego szuka¢ begdzie dla siebie wyra-
zu na zewnatrz” (CW, 14).

,,Do ulubionych éwiczen” (CW, 85) gimnazjalistow zdaniem t6dzkiego pe-
dagoga nalezaty swobodne wypowiedzi'?. Dotyczyly one wydarzef z Zycia kla-
sy i szkoty, pierwszego dnia po wakacjach, wycieczek krajoznawczych!3, sposo-
bow spedzania wolnego czasu'* oraz lektury!'>. Wychowankowie powinni mowié
o tym, co im si¢ podobato badz wywotywato niezadowolenie, przedstawia¢ swoje
radosci i smutki, zachwyty i zmartwienia. Z czasem wypowiedzi mogty przecho-
dzi¢ w bardziej ztozong posta¢: dtuzszego opowiadania o rozmaitych sytuacjach,
opisu miejsca, zabytkdéw, sprawozdania z wydarzen, w ktorych brali udziat badz
sprawozdania z lektury. Postepujac w ten sposob, mtodzi ludzie przetamywali her-
bartowski werbalizm, wdrazali si¢ do kojarzenia réznorodnych stow, operowania

12 Zaznaczmy, ze okreslenie to zaktadato zarysowanie jedynie pewnych ram tresciowych
wypowiedzi, a nie stawialo konkretnego zadania do rozwigzania.

13 T. Czapczynski pisze: ,,Wycieczki, jako najbardziej odpowiadajace mtodziezy przez swoj
charakter zaspokajajacy ruch i cieckawos¢, zjawiaja si¢ w przerdznej formie: Wycieczka zastgpu,
wycieczka harcerska, wycieczka geograficzna (nad Narew), przyrodnicza, do lasu, po miescie, do
garncarza, na gore [...], na wies, gimnastyczna, majowka w lesie” — CW, 39.

14 By pozna¢ zainteresowania mtodych ludzi, Czapczynski przeprowadzit wérod mtodziezy
pulttuskiej ankiete, ktorg objat 379 chlopcow Meskiego Gimnazjum im. P. Skargi i 210 dziewczat
Zenskiego Gimnazjum im. K. Potockiej. Respondentom postawit 10 pytan. Uczniowie prefero-
wali zdecydowanie gry ruchowe (pitke¢ nozna, palanta, jazde konna, zabawe w wojsko), natomiast
uczennice wybieraty zajecia spokojne (§piew, muzyke, bawienie si¢ w dom) — CW, 45-46, 67—69.

15 T. Czapczynski nawigzywat do pozycji: M. Reiter, Czytania polskie (k1. I-TIT), Lwow 1910—
1912; . Préchnicki, K. Wojciechowski, Wypisy polskie dla szkot srednich, Lwow 1911 (k1. IV-V);
I. Chrzanowski, K. Wojciechowski, Wypisy polskie dla klas wyzszych szkot srednich (k1. VII-
VIII), Lwow 1913.
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urozmaiconymi konstrukcjami jezykowymi, budowania dtuzszych wypowiedzi,
odbijajacych si¢ zywym echem w §wiadomosci stuchaczy, dla ktorych byly ¢wi-
czeniami w rozwijaniu wyobrazni'®. W przekonaniu Czapczynskiego nauczyciel
powinien by¢ §wiadomy wlasciwych mowie zywej (jednoczesnos¢ myslenia i mo-
wienia) zaburzen semantycznej i syntaktycznej spojnosci wypowiedzi, wystepo-
wania pauz, powtorzen, wtracen, obecnosci ekspresywizmow. Miat ,,cierpliwie
i z sympatig stuchac”, a swojg postawa, gtosem, mimika ,,do opowiadan zachgcac,
czasem ulatwiaé, czasem zapyta¢”!”. Takie zachowanie przynosilo cenne z peda-
gogicznego punktu widzenia korzys$ci: umozliwialo poznanie zespotu klasowego,
zainteresowan i $wiatopogladu podopiecznych. ,,A kiedy nauczyciel pozwoli im
otworzyc¢ usta i swobodnie si¢ wypowiada¢ — zauwazat todzki dydaktyk — wy-
spowiadaja si¢ szczerze ze swych upodoban, zamitowan, zdadza sprawe z dziesia-
tek spostrzezen, doswiadczen, odkryja swoje uczucia, okaza pragnienia i checi”!8.
Ide¢ Czapczynskiego dwa lata pézniej propagowal na I Ogélnopolskim Zjezdzie
Polonistow Ryszard Skulski'®.

Wskazywanie zalet i brakow wypowiedzi mialo nastgpowa¢ — podobnie jak
w pierwszej instrukcji programowej do ksztatcenia polonistycznego Franciszka
Préchnickiego?’ — po zakonczeniu wypowiedzi. W dalszej czesci lekeji porzad-
kowano pozyskane uwagi, tak by mogty one tworzy¢ fundament do realizowania
nowego tematu.

Funkcjonowanie swobodnych wypowiedzi, wspartych na indywidualnych do-
$wiadczeniach ucznidéw, zaprezentowal Czapczynski w artykule Pierwszy ustep
w klasie pierwszej?'. Wakacyjne wspomnienia miaty stuzyé przetamywaniu stra-
chu przed nowymi obowigzkami i utatwia¢ aklimatyzacje w szkolnej rzeczywi-
stosci. L.odzki dydaktyk przestrzegat jednak przed formutowaniem zbyt ogdlnych
tematdw (na przyktad Moje wakacje), sugerujac, by przybieraty one postac ,,$cisle
ograniczonej i zindywidualizowanej” formuly: Najprzyjemniejszy dzien w czasie
wakacji; Dzien stoneczny; Niepogoda; Nieznosny deszcz (CW, 86). Poglebieniu
aktu lekturowego czytanek Zycie szkolne w dawnych czasach, Garnuszek paupra,

16 Aspekt ten uwypuklaja wspotczesnie M. Kuziak i S. Rzepczynski, piszac: ,,Ludzie od naj-
dawniejszych czasow chetnie stuchali opowiesci, ktore poszerzaty ich wiedze o $Swiecie, pozwa-
lajac im w ten sposob przekracza¢ prog przestrzeni ich aktywnosci, oczekiwali nie tylko wiernej
(realistycznej) relacji, ale takze tematow dotyczacych niezwyklosci, cudownosci, dziwnosci itp.
Tak wigc stuchanie opowiesci nie tylko wypelnialo czas, ale zaspakajato ciekawo$¢ swiata i ludzi”
— eidem, Jak pisac?, Bielsko-Biata 2005, s. 42.

17" Ibidem.

18 T. Czapczynski, Pierwszy ustep..., nr 14, s. 296.

19 R. Skulski, Cwiczenia w méwieniu jako postulat ogélnopedagogiczny w szkole Sredniej,
[w:] Pamietnik I Ogolnopolskiego Zjazdu Polonistow w Warszawie w dniach 24, 25, 26 kwietnia
1924 r., oprac. W. Kopczewski, Lwow-Warszawa 1925, s. 103.

20 F. Préchnicki, Wskazowki do nauki jezyka polskiego, Lwow 1885, s. 41. Zob. réwniez
M. Gajak-Toczek, Franciszek Prochnicki (1847—1911) dydaktyk — edytor — badacz literatury,
L6dz 2010, s. 51-52.

21 Por. T. Czapczynski, Pierwszy ustep...,nr 13, s. 270-272; nr 14, s. 296-300.
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Dawid i Goliat, dotyczacych zycia szkolnego, stuzy¢ miaty wypowiedzi na tema-
ty: Dlaczego sig¢ ucze; Komu zawdzieczam moznos¢ zdobycia wiedzy i moje wobec
nich obowigzki; Do czego potrzebni sq ludzie wyksztalceni?*?

Swobodne wypowiedzi popierali rowniez inni nauczyciele. Warto przywotac
stanowisko Jana Dzugaja, ktory wskazujac znaczenie pogawedki na temat imion
i nazwisk dzieci juz w pierwszej klasie szkoty podstawowej, zaznaczat, ze jest
ona ,,fundamentem, na ktorym oprzemy caty nasz pdézniejszy dorobek w zakresie
éwiczeh w méwieniu”?3,

Lodzki polonista dostrzegat takze edukacyjna warto$¢ rozmowy, czyli ukie-
runkowanego sposobu wypowiadania si¢ na $cisle okreslony temat, ktory powinien
interesowa¢ miodziez. Planowa rozmowa polegata na wyjasnianiu réznorodnych
spraw, uzyskiwaniu stosownych informacji oraz uscislaniu wyrazow i pojec.
Wiasciwie prowadzona, pobudzata aktywnos¢ ucznia, mobilizowata do jezykowej
poprawnosci, zwieztosci i precyzji, segregowania posiadanych wiadomosci zgodnie
z pytaniami zadanymi przez nauczyciela. Ciekawos$¢ poznawcza wzmacniata
dodatkowo mozliwo$¢ stawiania pytan przez uczniéw. Te ostatnie powinny by¢
jednoznaczne, zrozumiate, prawidlowo sformutowane. Wyrazajac mysli w zwigzku
z omawianym tematem, mlodzi ludzie uzupetniali swoje wypowiedzi, prostowali
btedne, pytali o sprawy pominigte, prosili o dodatkowe wyjasnienia, dodawali nowe
szczegoty, postugujac sig¢ zroznicowanymi sktadniowo konstrukcjami (zdania
pojedyncze, ztozone, rownowazniki zdan, niekiedy pojedyncze stowa). Rola
nauczyciela byto wydobywanie i podkreslanie kwestii istotnych dla omawianego
zagadnienia, a ttumienie tych, ktére mialy charakter dorywczo-asocjacyjny2*.
Przyktadowe tematy wolne, dla ktorych czytanka Dobra stuzba stanowita jedy-
nie inspiracj¢, brzmiaty: Co to jest szczescie moim zdaniem?; Kiedy bym uwazal
sie za szczeSliwego?; Dlaczego bogactwo nie daje szczescia? (CW, 84).

Czapczynski, wiedziony bardzo dobrym wyczuciem rzeczywistosci szkol-
nej, nie rezygnowat ze streszczenia lektur?. Niemniej formie tej — w przeci-
wienstwie do dawnej szkoty — nie przyznawal dominujgcego znaczenia. Zda-
wat sobie jednak w petni sprawe z dydaktycznych korzysci tego typu ¢wiczen.
Transformacja tekstu polegala na jego skroceniu przy zachowaniu zasadniczych
elementow struktury i idei (najwazniejsze tresci, problemy sylwetki bohaterow).
Przy redagowaniu streszczenia uczen miat kierowac si¢ zasada ,,minimum stow,
maksimum tre$ci”. Szczegodlnie istotng umiejetnoscia byta zdolnos¢ do konden-

22 Pytania te stanowity jedynie inspiracje dla polonistow; zgodnie z zasadami swobodnej wy-
powiedzi nie musialy si¢ pojawi¢ na lekcji.

23 J. Dzugaj, O éwiczeniach w méwieniu, ,,Przyjaciel Szkoty” 1931, nr 9, s. 348.

24 W. Kwaskowska proponowata lekcyjna rozmowe, poza wspomnieniami wakacyjnymi,
opowiadata si¢ za skoncentrowaniem uwagi mlodziezy na kwestiach przeprowadzanej woéwczas
reformy o$wiatowej; por. eadem, Jak realizowatam éwiczenia w méwieniu i pisaniu, ,,Polonista”
1937, s. 46—49.

25 W praktyce szkolnej tworzenie streszczen poprzedzone bylo budowaniem rozwinigtego
planu.
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sowania informacji. Streszczenie stuzylo wspomaganiu procesu zapamigtywania
i uczylo uwaznego czytania.

Aktywizacji procesow psychicznych stuzyty lekcyjne dyskusje. Ich prawid-
lowy przebieg gwarantowala znajomo$¢ zasad organizujacych zbiorowg wymiane
mysli. Problem koncentrujacy uwage uczniow nalezato rozwigzaé w toku zdyscy-
plinowanej rozmowy. Dyskusja uczyta wymiany argumentdéw, obrony wtasnego
stanowiska, opierala si¢ na logice argumentowania, uzasadniania wtasnych sadow
1 opinii, prowadzenia polemiki, formutowania wnioskéw, domagata si¢ precyz;ji,
zwigztoéci i logiki wypowiedzi?®. Wprowadzeniem do niej mogty by¢ tezy przed-
stawione przez prowadzacego zajecia lub formy referatowe w starszych klasach.
Z pewnoscig ujmowaniu spraw z roéznych stron stuzyly refleksje wokot tematow:
Co uczen zawdziecza ojczyznie?; Jak si¢ moze przejawiac mitos¢ ojczyzny u po-
szczegolnych stanow (cechy wspdlne, rozne)?; W jaki sposob dawni Polacy oka-
zywali swg mitos¢ dla ojczyzny?; Jaki powinien by¢ stosunek obywatela do rzqdu?
(na podstawie czytanki O mitosci ojczyzny [CW, 93]). Mozna bylo takze w ramach
aktualizacji tresci nawigzywac do wydarzen wspotczesnego zycia (na konieczno$é¢
stosowania takich zabiegow wskazywaty wyniki ankiety przeprowadzonej przez
Czapczynskiego wsrod puttuskich gimnazjalistow, ktorzy odznaczali si¢ matg
wiedza na temat 6wczesnych przemian politycznych [CW, 45—69]).

Sprawozdanie umozliwiato z kolei relacje z réznych wydarzen z réznych
biezacych wydarzen. Zadaniem uczniéw bylo mozliwie najdokladniejsze, zwig-
zte, Sciste 1 rzeczowe przedstawienie jakichs wydarzen, wypadkow, faktow i ich
okolicznos$ci, z uwzglednieniem nastepstwa czasowego (Przyjazd generata Hallera
do Pultuska; Jak Niemcy uciekali z Puttuska; Wrazenia z pobytu w Rosji; Lekcje
rysunkow na swiezym powietrzu, nad rzekq, w ogrodzie).

Za najbardziej popularna forme wypowiedzi ustnej autor Cwiczer
w méwieniu. .. uznat opowiadanie?’. Jego zasadniczymi cechami byty: czaso-
we nastepstwo wydarzen (kiedy?), rozne miejsca (gdzie?), akcja (co si¢ dziato?),
fancuch przyczynowo-skutkowy wydarzen zachodzacych w okreslonym czasie
i w okreslonych okoliczno$ciach (jak to byto?). Waznymi elementami opowiadania
stawali si¢ takze bohaterowie (kto?). Dla werbalnej reprezentacji rzeczywistosci
istotne znaczenie miaty ponadto dwie konstytuanty: zmiana i przeksztalcenie ak-
cji. W mlodszych klasach Czapczynski zalecal tworzenie opowiadan z uwzgled-
nieniem porzadku chronologicznego, w pdzniejszych dopuszczal formy trud-
niejsze o kompozycji przestawnej. Na ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej
sktadaty si¢ takie elementy, jak: jezyk, osobowo$¢ nadawcy i odbiorcy komuni-

26 Podobne stanowisko zajat R. Skulski, op. cit., s. 107.

27 Dzi$ w poradnictwie dydaktycznym zauwaza sie szczegodlng role opowiadania, na przyktad
M. Kuziak i S. Rzepczynski pisza: ,,Opowiadanie to jedna z najstarszych form komunikowania sig¢
ludzi. Jest relacjg ze $wiata zdarzen i odnajdujemy te forme w najstarszych zachowanych tekstach
kultury, np. w eposach Homera, Biblii, w Mahabharacie czy w $redniowiecznych eposach rycer-
skich” — eidem, op. cit., s. 42.

Ksztatcenie Jezykowe 17 (27), 2019
© for this edition by CNS



18 Matgorzata Gajak-Toczek

katu, obszar wspdlnej wiedzy o $§wiecie, kontekst, w ktérym dochodzito do komu-
nikacji, oraz cele stawiane sobie przez interlokutorow. Wyczulenie na te aspekty
komunikowania si¢ miato (ma) donioste znaczenie spoteczne.

Ze wzgledu na temat Czapczynski wyrdzniat opowiadania: 1. odtworcze
na podstawie lektury; 2. tworcze (na tej samej podstawie) — aktywizowaty one
umystowo podopiecznych, rozwijaly wyobraznig i fantazj¢, dowodzity znajomo-
sci (badz jej braku) lektury; 3. tworcze na podstawie doswiadczen zyciowych
dzieci, obrazujace naturalng potrzebg wypowiedzenia si¢, uzewngtrznienia swych
mysli i uczué. Pierwszy typ reprezentowaty miedzy innymi opowiadania o zyciu
Stowian w nawigzaniu do czytanki Swietowita pogrom (k1. I1I) czy odtworzenie
ludowego podania na przyktadzie Mickiewiczowskiej Switezi (kl. I1I), drugi —
tematy: Dalsze losy Andrzeja Radka (bohatera powiesci Stefana Zeromskiego Sy-
zyfowe prace), Dalsze losy kottowego (bohatera opowiadania Marii Konopnickiej
Dym). Tu umiesci¢ mozna réwniez opowiadania ze zmiang formy gramatycz-
nej (na przyktad przejscie z pierwszej osoby na druga) oraz tresci (wprowadza-
nie innych punktéw widzenia, okoliczno$ci zdarzen itp.), takie jak: opowiadanie
jednego z rycerzy o powstaniu Gniezna (na motywach czytanki Zatozenie Gnie-
zna, kl. I), opowiadanie jednego z braci o swoich doznaniach (czytanka Mifos¢
braterska, kl. 1) czy opowiadanie mecenasa lub niewidomej, bogatej dziewczyn-
ki (Katarynka Bolestawa Prusa). Do trzeciej grupy mozna zaliczy¢ propozycje:
rozwinigcia puenty bajki Pawef i Gawel Aleksandra Fredry: Jak ty komu, tak on
tobie (kl. 1) oraz wykreowania w nawiazaniu do czytanki Skgpiec antytetyczne-
go obrazu cztowieka pozytecznego. Formy te na plan pierwszy wysuwaty , inte-
ligencje ucznia, bogactwo wyobrazni, zabarwienie uczuciowe, zamitowania, nie
mowigc o tym, ze materialem gtéwnym [byta — M.G.-T.] zdobyta umiej¢tnosc
spostrzegania, do§wiadczenia, praktyka zyciowa” (CW, 84). W tym miejscu na-
lezy jeszcze zwroci¢ uwage na tematy upominajace si¢ o relacjonowanie przezyc,
na przyktad Co odczuwatem, kiedy ojciec ze wsi do mnie przyjechat?; Co czutem,
kiedy Zle odpowiadatem w klasie? Wiele okazji do tworzenia tworczych opowia-
dan nasuwaty ,tematy patriotyczne, cierpienia narodu, walka o wolnos¢” (CW,
84; na przyktad opowiadanie o walkach Zotnierzy na frontach Europy, pobycie
w niewoli, powrocie do domu).

Samodzielng dtuzsza forma wypowiedzi w rzeczywistosci szkolnej — oprocz
opowiadania — byt opis. Jego zadaniem bylo ujecie charakterystycznych i wyrdz-
niajacych cech opisywanego przedmiotu, grupy przedmiotow, zjawisk, krajobra-
zu, wnetrza, sytuacji wspotistniejacych w tym samym czasie i przestrzeni. Mogt
takze odnosi¢ si¢ do postaci. Wymagat umiej¢tnosci obserwacji, skupienia uwagi
na detalu (w zaleznosci od ¢wiczenia nalezato na przyktad wyodrgbniaé ksztatt,
wielko$¢, nazywac kolor, materiat, z ktérego przedmiot byt wykonany, okresla¢
ciezar, zapach, wskazywac jego przeznaczenie), postugiwania si¢ zréoznicowanym,
dostosowanym do poruszanej kwestii stownictwem, okreslenia wlasnego stosun-
ku do tematu wypowiedzi. Mogt mie¢ charakter statyczny lub dynamiczny. Opis
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obligowat do stosowania zr6znicowanych konstrukcji czasownikowych (wprowa-
dzania czasu terazniejszego, strony biernej czy tez form nicosobowych) oraz po-
sitkowanie si¢ wyrazami oznaczajacymi stosunki przestrzenne. Stownictwo radzit
Czapczynski gromadzi¢ i zapisywac, na przyklad podczas swobodnych wypowie-
dzi dzieci lub w czasie sporzadzania planu wypowiedzi. Przekonywat ponadto,
ze czytankowy opis domu szlacheckiego moze zainicjowacé opis ,,domu, mieszka-
nia ucznia, a nawet ciekawe projekcje $wiadczace o marzeniach dziecigcych: np.
jakbym chciat urzadzié¢ sobie gospodarstwo, dom, mieszkanie” (CW, 82). Lodzki
pedagog za stosowne uwazal zachecanie wychowankow zaréwno do opisywania
pracy rodzicow, znajomych, rozmaitych rzemieslnikow (ostatnig prace¢ nalezato
polaczy¢ z wycieczkami do warsztatow i fabryk), jak tez ich samodzielnego udzia-
tu w domowych czynnosciach. Nalezato opisywac najblizsza okolice, naturg (ele-
menty edukacji regionalnej), obrazy i zabytki architektoniczne (w tym zakresie
edukacja patriotyczna zespalala si¢ z edukacjg kulturows).

W propozycji Czapczynskiego nie zabrakto rowniez charakterystyki indywi-
dualnej, zbiorowej i porownawczej. Do zelaznych zasad 10dzki dydaktyk zaliczyt
prezentacje postaci (kim jest?), przyblizenie okolicznosci spotkania, zamieszcze-
nie uwag na temat jej wygladu (wzrost, budowa ciala, ksztatt i rysy twarzy, wiosy,
oczy, nos, usta itp.; ogolne wrazenie, na przyklad elegancki, sympatyczny, budzacy
zaufanie), charakteru (stosunek do innych ludzi, samego siebie, przyrody, poglady
iideaty zyciowe), usposobienia (na przyktad flegmatyczne, kaprysne, kolezenskie,
optymistyczne, tagodne, gwattowne, nerwowe). Podsumowanie powinno zawieraé¢
opinie i przemyslenia ucznia na temat prezentowanej postaci. Czapczynski propo-
nowat tworzenie charakterystyk kolegow, rodzicow, bohaterow literackich i posta-
ci historycznych. Mianowicie na przyktad czytanka Pogrzeb KosSciuszki wywotaé
mogla ,,zagadnienia roli, jaka spetniaja wielcy ludzie w narodzie” (CW, 92). Za
wazne Czapczynski uznawat przyblizenie w czasie lekcyjnego dyskursu dokonan
postaci wspotczesnych: Jozefa Pilsudskiego, generata Jozefa Hallera, Ignacego
Paderewskiego, Wincentego Witosa, Wojciecha Korfantego?®,

Wprowadzenie do lekcyjnej empirii ,,mowy, czyli przemowienia” stanowito
nawigzanie do dawnej tradycji ars oratoria. Mowa, nastawiona gtownie na funkcje
impresyjng, postugiwata si¢ roznorodnymi chwytami retorycznymi: opisem fak-
tow, technika exemplum, argumentami majacymi przekona¢ stuchaczy do prezen-
towanego stanowiska oraz kontrargumentami, ktore stanowity polemike z przewi-
dywanymi argumentami przeciwnika i spodziewanymi zarzutami. Czapczynski
przestrzegal przed wypowiadaniem si¢ na tematy odlegle dla mowcy, takie, ktore
go nie zajmuja. Przemowienia miaty dotyczy¢ spraw aktualnych (na przyktad Za-
dania, jakie spoczywajg na mtodych Polakach w wolnym kraju; Idee samopomo-
cy uczniowskiej; Dziatalnos¢ samorzgdu szkolnego) oraz kwestii literackich (na

28 Na pytanie ,,Kogo z Polakéw uwazam za najwickszego?” w ankiecie przeprowadzonej
przez Czapczynskiego chtopcy wskazywali: Pitsudskiego (52,2%), Hallera (40,9%), Paderewskiego
(11,8%); dziewczynki: Pitsudskiego (43,8%), Hallera (41,4%), Paderewskiego (8%) — CW, 54-55.
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przyktad Ocena postegpowania tytutowego bohatera powiesci poetyckiej Juliusza
Stowackiego — Jana Bieleckiego;, Ocena Mickiewiczowskiego Konrada Wallen-
roda). Przeciwny byl rowniez praktykom stownej manipulacji.

Referaty t0dzki pedagog kierowat do uczniow starszych klas. Ich charakter
byt roznorodny: obejmowaly zagadnienia zwigzane z jednym utworem, stano-
wity syntezg tworczos$ci pisarza czy dokonan epoki, wreszcie zawieraly elemen-
ty komparatystyczne. Wymagaty od wychowankow samodzielnych poszukiwan
w literaturze przedmiotu, selekcji materiatu, uporzadkowania kompozycyjnego
1 estetycznego wygloszenia.

Od strony praktyczne;j

Rozwazania tej czg$ci warto rozpoczac¢ ustaleniami dotyczacymi sposobu
pojmowania metody. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze dydaktyka polska nie wypra-
cowata jednoznacznej 1 spdjnej definicji pojecia. Najczgsciej oznacza ono $wia-
domy, mozliwy do powtarzania w podobnych sytuacjach sposéb postepowania
nauczycieli, ktéry ma prowadzi¢ poprzez logicznie powigzane i uporzadkowane
sekwencje czynnosci do realizacji tresci przedmiotowych, umozliwiajacych wy-
chowankowi ksztaltowanie $wiata wartosci i jego wszechstronny rozwdj (aspekt
podmiotowy)?°. Dobér metody uzalezniony byt (i jest) od czynnikéw ogdlnych
— przyjetej filozofii nauczania (system i koncepcje dydaktyczne, zatozenia teo-
retyczne, lezace u podstaw procesu), stanu wiedzy dyscyplin macierzystych i dy-
daktyki przedmiotowej, rozwoju nauk pedagogicznych i psychologicznych, oraz
indywidualnych — zatozonego celu lekcyjnego, predyspozycji nauczyciela i moz-
liwosci ucznia. Dodajmy jeszcze, ze — podobnie jak ma to miejsce dzisiaj’? —
w dwudziestoleciu miedzywojennym uzywano wymiennie poje¢: metoda, forma,
system3!.

Cwiczenia sprawnosci jezykowej Czapczynski (a stanowito to postulat nowa-
torski) opieral na praktycznej dziatalnosci ucznidéw, ktora angazowata zaréwno
ich intelekt, jak i emocje. W szczegolny sposob wyrozniat cztery metody, ktore
zostang przyblizone w dalszej czesci artykutu: przektad intersemiotyczny (cho¢
nie postugiwat si¢ tym terminem), dzialania, ktore dzi§ okreslilibySmy mianem
dramy, dyskusj¢ oraz heurezg.

Wedtug Stownika terminow literackich przektad intersemiotyczny to

okreslenie stosowane na gruncie semiologii. [...] polega na odtworzeniu danej wypowiedzi za po-
mocg znakow nalezacych do odmiennego sytemu semiotycznego. Ze wzgledu na odmienno$¢ bu-

29 Por. T. Kotarbinski, O pojeciu metody, Warszawa 1957, s. 5; K. Kruszewski, Metoda ksztal-
cenia: od zmiany do sposobu jej wywolywania, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1982, nr 3—4, s. 55;
W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 174.

30 Stosuje si¢ okreslenia: metoda, technika, chwyt metodyczny, zabieg, a nawet strategia.

31 Por. K. Lausz, Materialy pomocnicze do nauczania historii literatury, Warszawa 1981, s. 61.
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dowy znakéw w roznych systemach konieczne jest zbudowanie odpowiedniego jezyka posredni-
czacego, ktory umozliwia poréwnanie elementéw i dobor odpowiednich ekwiwalentow32,

Z kolei Roman Jakobson wyrdznit trzy mozliwosci przektadowe: ,,przektad
wewnatrzjezykowy lub przeredagowywanie (rewording), przektad migdzyjezyko-
wy lub przektad wlasciwy (translationpoper) oraz przektad intersemiotyczny lub
transmutacje (transmutation)”>,

Czapczynski przektad intersemiotyczny>* traktowat szeroko, jego zatozenia
wyrastaty bowiem z idei jednosci i wielotworzywowosci sztuk (materia znaku —
jak twierdzil — nie odgrywata najwazniejszej roli przy probach transmutacji)®>.

Lodzki polonista za naturalne uznawat wspoétwystepowanie wielu kodow
na lekcjach jezyka polskiego, totez czgsto proponowat zestawianie na zasadzie
podobienstwa motywow tekstow literackich z pracami malarskimi. Jego zdaniem
w interpretacji dzieta malarskiego wypadato korzystac¢ z terminologii literaturo-
znawcow. Cho¢ nie wyrazil tego expresis verbis, mozna uznac, ze pojecia ,,inter-
pretowac dzieto sztuki” i ,,czyta¢ obraz” uznawal za synonimiczne. W obydwu
wypadkach nalezalo wykona¢ podobne kroki — deszyfrowaé poziom znaczen po-
szczegolnych elementow, ich uktadow i zwigzkow. Nauczyciel, realizujac jego pro-
pozycje, stawat si¢ przewodnikiem po $wiecie szeroko rozumianej sztuki (ksztat-
cenie estetyczne): fotografii, obrazu, obiektu architektonicznego. Tworzac wraz
z uczniami opis konkretnych artefaktow i zestawiajac utwor literacki z gotowym
dzietem, miat gromadzi¢ wlasciwe stownictwo (synonimy, antonimy, wyrazy
nacechowane emocjonalnie), uczyt stosowania peryfraz, stowem — doskonalit
umiejetnos¢ postugiwania sie zywag mowa. Dzigki takim ¢wiczeniom zapisane
w réznych jezykach sztuki mysli i obrazy przenikaty sie i wspomagaty proces in-
terpretowania sztuki i literatury.

Doskonaleniu moéwienia i ksztalceniu sztuki interpretowania tekstow litera-
ckich stuzyty wykonane przez mlodziez rysunki. Ich przydatno$¢ w ksztatceniu
polonistycznym t6dzki Czapczynski upatrywat w dwu obszarach. po pierwsze
umozliwiaty one precyzowanie intuicyjnych wrazen z lektury, po drugie zas po-
magaly w czytelniczym zadomowieniu w dziele, docieraniu do jego znaczen po-

32 T. Kostkiewiczowa, Przektad intersemiotyczny, [hasto wi] Stownik terminéw literackich,
red. J. Stawinski, Wroctaw 2002, s. 446—447.

3 R. Jakobson, O jezykoznawczych aspektach przektadu, [w:] W poszukiwaniu istoty jezyka.
Wybor pism, red. M.R. Mayenowa, Warszawa 1989, s. 373.

34 Wspotczesnie A. Dyduchowa trafnie zauwaza, ze przektad intersemiotyczny stanowi ,,do-
bry sposob przygotowania ucznia do nawigzywania kontaktéw z otoczeniem spolecznym i kultu-
rowym. Ma istotne znaczenie w jezyku innych dziet sztuki korespondujacych motywami i stylem
z omawianym w klasie utworem literackim, i stuzy usprawnianiu ich opisu” — eadem, Metody
ksztatcenia sprawnosci jezykowej, Krakow 1998, s. 100.

35 Podobne stanowisko wiele lat p6zniej zaprezentowata S. Wystouch, ktora akcentowata brak
teoretycznych uzasadnien na gruncie semiologii o ,,nieprzektadalnosci” znakow — por. eadem,
Literatura a sztuki wizualne, Warszawa 1994; inaczej twierdzi M. Hopfinger — wedtug badacz-
ki znaki przektadane sg tylko czg¢sciowo — por. eadem, Adaptacje filmowe utworéw literackich.
Problemy teorii i interpretacji, Wroctaw 1974, s. 83—84.
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przez uwazne, refleksyjne wnikanie w tworzywo artystyczne nawet gdy istniata
bariera niezbyt wyksztatconego jezyka pojeciowego. Stawaty si¢ wowczas badz
konkretyzacja przedmiotow zawartych w dziele (plan Soplicowa, rozplanowanie
ogrodu Zosi), badz tez plastycznym ekwiwalentem senséw konotowanych przez
tekst literacki (na przyktad Obraz pél litewskich, Zachéd storica®® [nad Soplico-
wem — M.G.-T.]. Komentowanie wtasnych prac wymagato od wychowankoéw doj-
rzato$ci emocjonalnej w formutowaniu mysli i przezy¢.

Forma przektadu intersemiotycznego byly wypowiedzi analogiczne (synoni-
miczne) do omawianych na lekcjach (na przyktad opis najblizszej okolicy inspi-
rowany opisem wsi/miasta zawartym w czytance). Uczen ,,otwieral” si¢ na utwor
poprzez wyzwolenie aktywnos$ci werbalnej, prowadzacej do posredniego wypo-
wiadania si¢ 0 nim poprzez wlasne dziatania lub odczucia. W ten sposob pogtebiat
akt lektury, poszerzat rozumienie literackich $rodkéw ekspresji. Celem dziatan
bylo zwickszenie swobody operowania zdaniem, przeciwdzialanie sztywnosci je-
zykowej i u§wiadomienie, ze to samo mozna powiedzie¢ na wiele sposobdw (dobor
stosownego stownictwa, stosowanie wtasciwych konstrukeji sktadniowych, uni-
kanie powtorzen). Podobng funkcje petnity ¢wiczenia, w ktorych uczen przedsta-
wiat tres¢ tekstu z roznych punktow widzenia, wypetnial miejsca niedookreslone,
zamienial mowe pozornie zalezng na zalezng i odwrotnie.

Kolejng metoda, ktéra zwrdcita uwage Czapczynskiego, byty dziatania dra-
mowe, cho¢ dydaktyk — jak juz wspomniano — nie postuzyt si¢ tym terminem.
Prezentacj¢ metody warto poprzedzi¢ kilkoma uwagami wstepnymi.

Drama jako metoda’” wiele zawdziecza Caldwellowi Cookowi. Przed pierw-
szg wojng $wiatowg w The Perse School w Cambridge®® wprowadzit on gry sce-
niczne®. Pionierka dramy w Stanach Zjednoczonych byta Winifred Ward, kto-
ra za szczegblnie wartosciowy aspekt, realizujacy spoleczne i emocjonalne cele
edukacji, uznata analizg charakteru. Zrozumienie odgrywanej postaci przez dzie-
cko utatwiato — jej zdaniem — formutowanie wlasnego systemu aksjologicznego

36 T. Czapczynski, Metodyczny rozbior ,, Pana Tadeusza” w formie pytan, wyd. 3 zm. i popr.
z podtytutem Do uzytku w szkotach powszechnych, srednich i seminariach nauczycielskich, War-
szawa 1925, s. 146.

37 7rodet dramy jako sposobu pracy z dzieckiem nalezy poszukiwaé w mysli pedagogicznej
J.J. Rousseau i J.H. Pestalozziego.

38 Jego metody opieraty si¢ na trzech zasadach: 1. Podstawa wiedzy nie jest stuchanie i czy-
tanie, lecz dzialanie, gra i doswiadczenie. 2 Wysokie efekty pracy sa najczesciej rezultatem spon-
tanicznego wysitku, ktorego podstawa sg autentyczne zainteresowania, nie za$ przymus uczenia
si¢. 3. Spontaniczna gra stanowi naturalny $rodek nauki w dziecinstwie i w mtodosci.

39 W latach czterdziestych do angielskich szkot drame wprowadzit P. Slade. Uwazat jg za
swoistg formg artystyczna i domagat sig, by stata si¢ odrgbnym przedmiotem na takich samych pra-
wach jak literatura, historia, muzyka czy plastyka. Wyr6znil: gre osobista, ktorej istota jest ruch,
tendencja do hatasu i fizycznego wysitku (bieganie, skakanie), i gre zaprojektowana, w ktorej naj-
wigksza role petni umyst, czyli sktanianie si¢ ku spokojowi i wyciszeniu (czytanie, pisanie, stu-
chanie muzyki). Kontynuatorem jego poczynan byt B. Way, ktéry swoja koncepcj¢ opart na wyko-
rzystywaniu pigciu zmystéw cztowieka: wzroku, stuchu, wechu, smaku i dotyku.
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i petniejszego poznawania innych*’. Drame stosowali John Merill (w nauczaniu
jezykow obcych) i William Wirt (ksztalcenie wypowiedzi stownych poprzez akcje
dramatyczna). Ideg¢ wykorzystania dramy w celach edukacyjnych rozwijat John
Dewey. Amerykanski pedagog od 1920 roku propagowat ,,uczenie si¢ przez dzia-
tanie” (learning by doing) dzigki stosowaniu metody w szkolach podstawowych.
Gtloszone przez niego hasta ,,nowego wychowania” korespondowaty z nowoczes-
ng szkotg francuska technik Celestina Freineta (tworcze dziatania artystyczne).
Ich istotg bylo dostosowanie zasad i metod ksztalcenia do wlasciwosci psychicz-
nych dziecka — potrzeb dziatania typu funkcjonalnego, opartego na ksztalceniu
zmystow (Maria Montessori i Ovide Decroly) czy ekspresji tworczej i zabawy
(Friedrich Froebel). We Wloszech bezposrednio do procesu dydaktycznego dra-
me¢ wigczyt Claudio Desinan. W Kanadzie ciekawa propozycje edukacji przez
drame przedstawil Richard Courtney*'. W Polsce uwage pedagogdw pochtaniaty:
plan daltonski, metoda projektow, metoda osrodkéw zainteresowan w powigza-
niu z nauczaniem tacznym, uczenie si¢ pod kierunkiem oraz dzialania dramowe.
Z tymi przestankami korelowaty postulaty rozwijania sfery emocjonalnej mtodego
cztowieka, a takze zasady indywidualizacji w dzialaniu dydaktycznym i wycho-
wawczym, zrodzone na gruncie hasel wychowania estetycznego, propagowanych
na zjazdach nauczycielskich w Hamburgu, Dreznie i Weimarze*? oraz powtérzo-
nych na Pierwszym Miedzynarodowym Kongresie Sztuki w Szkole.
Czapczynski wskazywat, ze angazowanie uczu¢ wychowankow w dziatania
polonistyczne zwigkszalo efektywno$¢ ksztalcenia. Na wielu ptaszczyznach do-
strzegatl edukacyjne korzysci wchodzenia w role bohatera literackiego. Stuzyto
ono mi¢dzy innymi poglgbionej charakterystyce poszczegdlnych osob, ocenie jej
interakcji z innymi, prowadzito do poglebionej analizy i interpretacji motywow
dzialania i post¢powania, kierowalo uwage uczestnika zaje¢ na okolicznosci de-
cyzji podejmowanych przez postaci literackie. W istotny sposob poszerzato krag
dostepnych doswiadczen, wzbogacato wiedz¢ o $wiecie zewnetrznym oraz umoz-
liwiato poznawanie $wiata wlasnych uczu¢ i panowania nad emocjami. Takg ak-
tywnos¢ przewidywata propozycja wcielenia si¢ w postaci dziewczynki i chtopca
oraz stuzgcej, widocznych na rysunku Artura Grottgera (czytanka Bajka). Wy-
chowankowie mogli zrekonstruowaé¢ opowies¢ kobiety oraz doznania towarzysza-
ce dzieciom. Réwniez obecnie za cenne mozna uznac odtworzenie realiow zycia
mtodych ludzi w drugiej potowie XIX wieku, opisanie ich strojow, zrekonstru-
owanie wygladu pokoju, przyblizenie wydarzen, ktére miaty miejsce wczesnie;j.

40 W. Ward wymienia pie¢ glownych form aktywnosci: ruch (pantomima), wrazliwo$é, cha-
rakteryzacja, dialog, formy dramatyczne.

41 Badacz zaproponowat nauczanie trzyetapowe: 1) praca z dzie¢mi od 5 do 10 lat (poprzez
gry dramatyczne inspirowane przez nauczyciela), 2) dziatania dzieci starszych do 18 lat (gra dra-
matyczna moze by¢ taczona z formami teatralnymi), 3) powyzej 18 lat (dominujg spektakle tea-
tralne opierajace si¢ na grach dramatycznych).

42 A.S., Trzeci zjazd zwolennikéw wychowania estetycznego, ,Nowe Tory” 1906, z. 5, 5. 540—
542.
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Podobny charakter miato zadanie wcielenia si¢ w role siedemnastowiecznych ucz-
niow (wspomniany Garnuszek paupra). Z pewnos$cia ciekawy przebieg miaty lek-
cje, podczas ktérych uczniowie odgrywali sceny ,,z zycia kota, psa, kur [...] itp.”
(CW, 82)*%. Lodzki pedagog dopuszczat réwniez zamiane zwierzecych bohaterow
bajek na ludzi. Takg sytuacje¢ kreowaty teksty: Ko# i osiof Ignacego Krasickiego
oraz Franciszka Morawskiego Osiof i Jacek. Pomocne w realizacji wymienionych
¢wiczen mogly by¢ rézne techniki dramowe: rola, rozmowa, kartka mowionego
pamigtnika, by¢ moze stopklatka czy zywy obraz. Werbalizacj¢ wspieraty rysun-
ki, a w pdzniejszym etapie prace pisemne.

Czapczynskiego nalezy uzna¢ za jednego z pierwszych propagatoréow heure-
zy. Cho¢ za ojca metody uznaje sie Sokratesa**, to w szkole metoda zaistniata na
poczatku XX wieku, a rozwingeta si¢ w dwudziestoleciu migdzywojennym w ra-
mach koncepcji lekturoznawcze;j. Jej istote stanowity cyklicznie i logicznie utozo-
ne pytania o badawczym charakterze, zadawane przez nauczyciela i/lub uczniow.
Pytania szczegotowe, utatwiajace poszukiwanie wtasciwych rozwiazan, koncen-
trowaty si¢ wokot pytania gldownego o charakterze problemowym. Udzielane od-
powiedzi powinny by¢ wynikiem samodzielnej pracy wychowankow. By lekcja
heurystyczna nalezycie spetnita swoje zadanie, zdaniem todzkiego pedagoga na-
lezato umiejetnie sformutowac pytania (dydaktyk wielokrotnie przestrzegat przed
lancuszkiem zbyt drobiazgowych zadan), uwaznie stucha¢ uczniow, ograniczyc
swoja role do kierowania rozwazaniami wychowankow, nie zada¢ natychmiasto-
wej odpowiedzi, lecz da¢ czas na refleksje. Formule heurystycznego postepowania
pokazal Czapczynski w Metodycznym rozbiorze ,,Pana Tadeusza”... oraz Meto-
dycznym rozbiorze ,,Ogniem i mieczem”. Nalezy podkresli¢ rangg tych niestusznie
zapomnianych dzisiaj publikacji, gdyz stanowity — mimo iz nie byly wolne od
usterek — cenne zrodto inspiracji dla 6wczesnych pedagogéw. Przypomnijmy, ze
przyniosty konkretne rozwiazania praktyczne, w momencie gdy dokonywata sie
transformacja systemu edukacyjnego, oznaczajaca koniecznosc¢ przejscia od lekcji
(systemu) herbartowskiej do lekcji (systemu) deweyowskiej. Nauczyciele postugu-
jacy si¢ dotad wyktadem byli zobligowani do stosowania metody poszukujace;j,
opartej na pytaniu dydaktycznym®.

W projekcie Czapczynskiego nie zabrakto rowniez dyskusji, czyli — jak pod-
powiada tacinski zrodtostow discussio — ,,roztrzasania” jakiej$ sprawy, wymiany
zdan na okre$lony temat. Stosowanie tej metody wymagato od uczniow aktyw-
nosci intelektualnej, werbalnej i recepcyjnej oraz przygotowania do lekcji. Zada-
niem prowadzacego dyskusje byto dazenie do wypracowania wspolnego stanowi-

43 Przyktadowe zadania: Rozpacz starej kotki po zabiciu mtodych; Dzien psa taricuchowego;
Wréble w stodole, na dachu — CW, 82.

44 Por. M. Lojek, Rodowéd i wartosci metody problemowej w nauczaniu literatury, Zielona
Gora 1976.

45 Por. K. Wojciechowski, S. Szober, B. Nawroczynski, Wskazowki metodyczne do programu
gimnazjum panstwowego. Jezyk polski (gimnazjum wyzsze), Warszawa 1923.
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ska w atmosferze poszanowania adwersarzy, refleksyjnego stuchania odmiennych
racji, umiejetnosci argumentowania wlasnego stanowiska oraz zdolnosci do re-
widowania prezentowanych sadéw. Do dyskusji sktaniaty tematy: Zdania Czer-
wonego Krzyza; Jakg pomoc moze okaza¢ wojsku spoteczenstwo?; Rola ochot-
nikow w obronie Polski (przy omawianiu Reduty Ordona Adama Mickiewicza,
kl. V; CW, 93); Rola uczucia w zyciu mlodzierica, czlowieka dojrzatego, starca
(przy omawianiu Ody do mlodosci Mickiewicza, kl. V; CW, 102); Ktéra ksigzka
wywarta na tobie szczegdlne wrazenie (inspiracja byt Latarnik Henryka Sienkie-
wicza, kl. V).

Pracujac wspomnianymi metodami, uczniowie wykonywali ¢wiczenia stow-
nikowo-frazeologiczne, sktadniowe, stylistyczne, gramatyczne, kompozycyjne
i redakcyjne. Duza wage todzki dydaktyk przywigzywat do kultury zywego sto-
wa (estetyczne wyglaszanie, odpowiednie frazowanie, wlasciwe tempo moéwienia,
stosowna modulacja glosu, intonacja, stawianie akcentow logicznych itp.). W tym
zakresie zalecal nauczycielom podreczniki Juliusza Tennera*®.

Sprawnosci jezykowe Czapczynski pojmowal — najogdlniej rzecz ujmujgc —
jako zespot faczacych si¢ z sobg umiejgtnosci koniecznych do sformutowania wy-
powiedzi poprawnej pod wzgledem jezykowym, zrozumialej, stosownej do tematu
i sytuacji mowienia. Miata ona wlagciwie prezentowaé pozycje autora oraz jego na-
stawienie do odbiorcy*’. Na sprawno$¢ jezykowa wedtug dydaktyka sktadaty sie:
a) sprawnos$¢ systemowa (gramatyczna), czyli umiejetnos¢ tworzenia zdan zgodnie
z regutami gramatycznymi; b) sprawnosc¢ spoleczna, czyli umiejetnosc realizowa-
nia roznych rol spotecznych przez rozméwcow (wymagata wiedzy na temat relacji
spolecznych panujacych w danej grupie); ¢) sprawnos¢ sytuacyjna, czyli umiejet-
no$¢ postugiwania si¢ jezykiem w réznych sytuacjach komunikacyjnych (na przy-
ktad w szkole wobec nauczyciela i kolegow); d) sprawno$¢ pragmatyczna, czyli
umiejetnos¢ osiagania celéw przez nadawce wypowiedzi (zdolno$¢ przekazywa-
nia informacji o sobie, wlasnych uczuciach, myslach, ale takze zdolnos¢ przeko-
nania odbiorcy)*®. Wszystkie wspomniane sprawnosci lokowat w sprawnosci ko-
munikacyjnej, gdy wystgpowata umiejetnos¢ rownoczesnego dostrzegania wielu
szczegotow, ktore mogly usprawnic lub zaktoci¢ porozumienie. Tak pojmowany
proces komunikowania si¢ zalezal zarowno od sprawnosci jezykowej nadawcy,
jak i odbiorcy. Kazdy z tych podmiotéw powinien wiedzie¢, jak rozumie¢ cudze
i jak tworzy¢ poprawnie wlasne komunikaty, jak odréznia¢ zdania poprawne od
zdan niegramatycznych, jak rozpoznawa¢ wieloznaczno$¢ stow i konstrukeji, jak
wyraza¢ dang tre$¢ na wiele roznych sposobow.

46 J. Tenner, Technika zywego stowa, Lwow-Warszawa 1906; idem, Estetyka zywego stowa,
Lwow-Warszawa 1904.

47 Por. W. Pisarek, Sprawnosé jezykowa, [hasto w:] Encyklopedia jezyka polskiego, red. S. Ur-
banczyk, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1994, s. 332.

48 Por. S. Grabias, Kultura stowa a sprawnosci komunikacyjne, ,,Polonistyka” 1991, nr 7,

s. 419—-429. Zob. réwniez idem, Jezyk w zachowaniach spotecznych. Podstawy socjolingwistyki
i logopedii, Lublin 2019.
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Podsumowanie

Czapczynski, podobnie jak wielu pedagogéw migdzywojnia, postrzegat czto-
wieka jako osobe, ktora w stownictwie, sktadni i frazeologii jezyka ojczystego na-
zywala otaczajacy $wiat, wyrazata mysli, uczucia i emocje, stowem — uktadata
siebie w narracji tozsamosciowej. By utatwi¢ tworzenie opowiesci wlasnego zycia,
zaproponowal wiele roznorodnych form wypowiedzi, siggat po ¢wiczenia oparte
na praktycznym dziataniu i przezywaniu, ktore zwigkszaty skuteczno$¢ nauczania.
Zaprezentowane przez niego ¢wiczenia stwarzaty okazj¢ do budowania osobnicze-
go stylu. Wihasciwie prowadzone eksponowaty elementy jezyka stanowigce wy-
znaczniki indywidualizmu wypowiedzi, zachecaly bowiem do intencjonalnego po-
stugiwania si¢ zasobem $rodkow stylistycznych w zaleznosci od przekazywanych
kwestii, przyjmowanej formy, nastawienia emocjonalnego i sytuacji mowienia.

Lodzki dydaktyk przekonywat, ze ¢wiczenia w mowieniu, uaktywniajac
wiedze¢ oraz umiejetnosci podopiecznych (dziatania analityczno-interpretacyjne)
dzigki zblizaniu sytuacji lekcyjnych do autentycznych sytuacji komunikacyjnych,
w naturalny sposéb przygotowywaty ich do komunikowania siebie i $wiata swoich
wartos$ci oraz poznawania $wiata innych. Oponujac przeciw ujednolicaniu mowy
i pokazywaniu gotowych schematow, za kluczowe z perspektywy systematycz-
nego rozwijania umiejetnosci jezykowych uznat uczniowska samodzielnos¢ i au-
tonomiczno$¢ w dziataniach, totez konsekwentnie upominat si¢ o eksponowanie
réznorodnos$ci, uswiadamianie mozliwos$ci i bogactwa jezyka.

Podejscie zadaniowe, wlasciwe propozycji Czapczynskiego, sprzyjato ksztat-
ceniu sprawnosci jezykowej. Uczynienie prymatem dzialan polonisty wymogu
czestego uzywania mowionej polszczyzny tworzylo przestrzen do rozwijania tej
umiejetnosci w warunkach zblizonych do naturalnych, dla ktorych istotne byty
(i sg) interakcyjnos¢ oraz aktywno$¢ w kontaktach (uczenie si¢ w dziataniu —
»mowienie przez mowienie”). Ukierunkowanie procesu nauczania na ucznia
umozliwialo mtodemu cztowiekowi tworzenie swobodnych wypowiedzi, pozy-
tywnie wplywato na samodzielno$¢ wychowankow i ich kreatywnos¢, zwigk-
szato motywacj¢ do pracy poprzez zaangazowanie w lekcyjne dzialania. W tym
celu todzki polonista uwzgledniat potrzeby i zainteresowania uczacych sie, a tak-
ze siegal po przyktady z codziennego zycia, ktore byty dodatkowa zachetg do ak-
tywnego wlaczenia si¢ w wykonywanie zadan. Mierzenie si¢ z sytuacjg komuni-
kacyjna ukazywato wychowankom z jednej strony przydatno$¢ ¢wiczen, a zatem
zasadno$¢ podejmowanego przez nich wysitku podczas jego realizacji, z drugiej
za$ mobilizowato do radzenia sobie z rozmaitymi problemami mimo posiadania
ograniczonych srodkéw jezykowych. Cwiczenia w méwieniu mogly staé sig row-
niez punktem wyjscia do podjgcia refleksji nad jezykiem. Wydaje sig, ze budzity
naturalng ciekawos$¢ poznawczg i cheé¢ poglebiania wiedzy oraz poszerzania umie-
jetnosci — motywowaty mtodziez do ciggltego doskonalenia wtasnych umiejetno-
$ci komunikacyjnych.
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Czapczynski zakladat, ze kompetencje komunikacyjne mozna ksztattowac
przede wszystkim poprzez komunikowanie si¢ z innymi uzytkownikami jezyka.
Mozna uznac, ze przywotane metody — przektad intersemiotyczny, dziatania dra-
mowe, heureza i dyskusja — ksztalcily operacje myslowe, krytycyzm, postawe
badawczg, samodzielnos¢, motywowaty do uczenia sig, sprzyjaly zapamigtywaniu
i utrwalaniu wiedzy. Zachecaty uczniéw do aktywnosci intelektualnej, werbalnej
i emocjonalnej. Wiedza, ktora mtodziez zdobywata przez samodzielne dochodze-
nie do niej, stawata si¢ jej blizsza i1 funkcjonalna (wiedziata, jak jg wykorzystac).

Wydaje sie, ze takze obecnie warto stosowac propozycje ¢wiczen w mowieniu
oferowane przez Czapczynskiego, dostosowujac je do konkretnej sytuacji dydak-
tycznej i pamigtajagc o zapewnieniu mtodemu cztowiekowi mozliwosci zréwno-
wazonego rozwoju kompetencji jezykowych.
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