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Od redaktora

https://doi.org/10.19195/1642-5782.19(29).1

Niniejszy 19 tom ,,Ksztalcenia Jezykowego” zaczyna si¢ artykutem, ktorego
autor Jakub Z. Lichanski (UW) zmierza do przywrdcenia edukacji szkolnej sta-
rozytnego gatunku dydaktycznego zwanego protreptykiem — wspomagajacego,
przynajmniej w zatozeniu, zdolnos¢ myslenia krytycznego i dialogicznego po-
trzebng wspodltczesnej demokracji i biznesowi. Punktem wyjscia sg prace amery-
kanskie o nauczaniu i retoryce zachecajace do moralnego doskonalenia si¢. Patro-
nuje im, jak nieraz w dydaktyce, retoryce i filozofii, Platon. Jednym z przejawow
porzadnego i krytycznego myslenia jest argumentowanie, do ktorego przyucza
miedzy innymi Zywa u nas rozprawka, a w jej ramach odr6znianie argumentu
od przyktadu przeprowadzone na wielu ¢wiczeniach w instruktywnym artykule
Krzysztofa Kaszewskiego (UW). Nie mniej przydatne dydaktycznie sa ¢wiczenia
w mowieniu i pisaniu w jezyku obcym na materiale prasowym ukazane przez
Jakuba Plowensa (UAM).

O nauczanie sktadni i szerzej — gramatyki — nieraz juz spierano si¢ w dy-
daktyce jezyka polskiego. Nie jest tatwe, tym bardziej gdy uczen choruje na au-
tyzm, dlatego artykul Heleny Balcerek (UW) na ten temat niewatpliwie bedzie
pozyteczny. Tak jak i kolejny — o uczniach z zespotem Aspergera i mozliwo-
sciach oceny ich kompetencji komunikacyjnej, do czego postuzy autorski kwe-
stionariusz Sandry Caban (UO).

Stereotypy nauczania, my$lenia... Przypadto$¢ stereotypizacji dotyka takze
$wiata przedstawionego w literaturze dla mtodych, bohaterow, ich sposobow
moéwienia, w tym tak waznych postaci w zyciu jak ojciec i matka, o czym pisze
Monika Czainska (UO).

Coraz mniej wiemy o pochodzeniu facinskim lub greckim wielu stow uzywa-
nych na co dzien. Inng $§wiadomos¢ mieli i maja uczniowie, ktoérzy ucza si¢ lub
uczyli tych jezykow tak istotnych w literaturze i kulturze europejskiej. Niewatpli-
wie wzbogacg t¢ Swiadomo$¢ nowe podreczniki do nauczania taciny w klasach 1-3,
ktérych merytoryczne i metodyczne zalety i wady opisuje Joanna Pieczonka (UWr).

Dawne podreczniki ars moriendi pisano po lacinie, dzi§ malo kto je czyta,
choc¢by dlatego, ze nie uczy si¢ tego jezyka powszechnie w Polsce. Literackie opi-
sy $mierci staja si¢ materialem lekcji. Czy mozna nauczy¢ umierania? Odpowiedz
w pracy Jana Zdunika (UW).
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8 Od redaktora

Na druga cze$¢ tomu sktadaja si¢ cztery recenzje, kazda dotyczy dzieta napi-
sanego w innym jezyku: czeskim, ukrainskim, niemieckim i polskim.

Ksigzka Ireny Bogoczovej Language Policy in the Czech Republic in the Con-
text of the Situation in Slavic-Speaking Territories (2021) przynosi wiedze o stanie
jezykéw na terenie Slowianszczyzny, zwlaszcza czeskiego, polityce jezykowe;,
sporach migdzy odmianami, normami, dgzeniami purystycznymi z natury elitar-
nymi a demokratycznymi. Brakuje tych zagadnien w ksztatceniu jezykowym pol-
skim. Recenzowat Kordian Bakuta (UWr).

Ksigzka Marii Zielinskiej Komynikamusna komnemenyis Morooux Hociig noiv-
cokoi moeu 3axionux obracmett Ykpainu (2018), o ktérej pisze Dominika Izdebska-
-Dtugosz (UJ), stanowi powazng probe wyjasnienia wptywu odchylen od normy
ogolnopolskiej (literackiej) na kompetencje komunikacyjng miodych mieszkan-
cow zachodniej Ukrainy deklarujacych polskie pochodzenie — na obszernym ma-
teriale okoto 30 tysigcy wypowiedzi i tekstow.

Z kolei zbior Sprachbildung und Sprachkontakt im deutsch-polnischen Kon-
text (2018), recenzowany przez Ewe Krauss (Uniwersytet w Jenie), miesci si¢
w nurcie lingwistyki badajgcej kontakty miedzy réznymi jezykami, dotyczy spraw
wielojezycznosci i jezykowej migracji na terenach pogranicznych dziejacej si¢ tu
1 teraz, zmiennej i nietatwe;.

Wreszcie recenzja Natalii Miksiewicz (UWr) o pracy Karoliny Kwak Czy
Kopciuszek musi by¢ dziewczyng? Edukacja polonistyczna bez schematow rodza-
jowych, w ktorej wyrazono wprost przeswiadczenie, ze odpowiedz ,,nie musi”
zalezy gtéwnie od nauczyciela jezyka polskiego lub wychowawcy. Na lekcji za-
pewne tak, ale poza lekcja wptyw na dzieci i mtodziez majg inne czynniki. Ksigz-
ka zahacza rowniez o badania nazw pici (zwane niefortunnie lingwistyka ptci), co
zbliza ja do ksztatcenia jezykowego i ,,Ksztatcenia Jezykowego™.
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Czy protreptyk wart jest przywrocenia
w edukacji szkolnej?

Interesujagcym zjawiskiem we wspodtczesnej dydaktyce sg proby przywraca-
nia w niej pewnych metod znanych i stosowanych od czaséw antycznych'. Co za-
skakujace, proby te obejmuja nie tylko szkolnictwo wyzsze czy $rednie, ale takze
na przyktad szkoty biznesu! Wigza¢ to mozna z oczywistg i do§¢ powszechng me-
toda, ktora ktadzie duzy nacisk na rozwéj miedzy innymi krytycznego my$lenia?,
a takze samodzielne rozwigzywanie probleméw przez uczniow badz studentow
w toku na przyktad dyskusji. Kwestie, ktore przedstawie, wiaza si¢ z propozycija
odnowienia jednej z najbardziej znanych w dawnej dydaktyce metod, a mianowi-
cie — protreptyku.

Niniejsze rozwazania wypada zacza¢ od przypomnienia, czym jest protrep-
tyk3. Mowigc najkrocej, to klasyczna metoda rozwigzywania probleméw, szcze-
goblnie etycznych badz moralnych, a zatem z zakresu aksjologii, mogaca by¢

! Ostatnio kwestie te interesujagco oméwit miedzy innymi Richard Andrews; por. idem, Zna-
czenie retoryki i argumentacji w szkolnictwie angielskim, przet. J.Z. Lichanski, [w:] Retoryka w edu-
kacji: problemy argumentacji, red. J.Z. Lichanski, ,,Forum Artis Rhetoricae” 63, 2021, nr 1, s. 9-26.

2 Prac na ten temat jest sporo, takze w internecie; zob. m.in. I. Czaja-Chudyba, Myslenie kry-
tyczne w edukacji, 1.6dz 2020; T. Kalbarczyk, Nauka krytycznego myslenia, ,,Analiza i Egzystencja”
25,2014, s. 7-17.

3 Por. Protreptyk (gr. Protreptikos = zachecajacy), [w:] M. Glowinski, J. Stawinski, T. Kost-
kiewiczowa, Stownik terminow literackich, Wroctaw 1998, s. 441: gatunek dydaktyczny zawiera-
jacy zachete do doskonalenia si¢ moralnego i rozwijania zdolnosci intelektualnych, zwlaszcza za$
wskazowki dotyczace studiowania filozofii: Platon, Arystoteles, Cyceron, Seneka, Laktancjusz; takze
1.P. Wils, Protreptik, [w:] Historisches Worterbuch der Rhetorik, t. 7, red. G. Kalivoda, F.H. Robling,
T. Zinsmaier, S. Frohlich, Tiibingen 2005, szp. 376-380.
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12 Jakub Z. Lichanski

swoistym przetomem w dydaktyce*. Poniewaz nie jest raczej obecnie, poza wy-
dzialami filozofii badz filologii klasycznej, wykorzystywana w dydaktyce, a juz
na pewno w dydaktyce szkolnej, kilka stoéw przypomnienia.

Jak pisze Mason Marshall w studium Reading Plato’s Dialogues to Enhance
Learning and Inquiry. Exploring Socrates’ Use of Protreptic for Student Enga-
gement (Czytanie dialogdw Platona w celu usprawnienia uczenia si¢ i dociekan.
Odkrywanie sokratejskiego protreptyku w celu wykorzystania go do wyrobienia
w uczniach umiejetno$ci samodzielnych badan)>:

Dostowne znaczenie tego stowa to ,,zwrdcenie lub skierowanie (kogo$) do/ku okreslonego(mu)
celu(owi)”%; w starozytnosci protreptyk byt, najogélniej méwiac, tylko wysitkiem zmierzajacym do
zmiany zachowania osoby lub aktem zmiany tego zachowania. Ale istniato co$ takiego jak filozoficzny
protreptyk — nawracanie kogo$ lub proéba nawrdcenia go na filozoficzny sposdb zycia — i to jest
rodzaj protreptyki, ktora inspiruje moje uzycie tego terminu. UZyje terminu ,,protreptyczny”, aby
odnies¢ sie do proby doprowadzenia kogo$ do pewnego rodzaju dochodzenia, co oznacza przede
wszystkim probe¢ doprowadzenia do fundamentalnej przemiany serca, aby bardziej niz czegokolwiek
innego pragneli prawdy. Szukajcie jej w przemy$lanej wymianie zdan z innymi ludzmi, ktérzy sa na
tyle uczciwi, ze podazaja wszedzie tam, gdzie prowadza dowody’.

Pozornie uwaga Marshalla odnosi si¢ do kwestii zwigzanych ze studiowa-
niem dialogdw Platona; nic bardziej mylnego! Oto analiza takich dziet greckiego
filozofa, jak Eutyfron, Kriton, Menon, Panstwo, pozwala mu na opisanie techni-
ki ,,dzialania” protreptyku. Ale wlasciwie czy jest potrzebna jakas nowa metoda
w edukacji? Jak pisze dalej we wstepie do wspominanej ksigzki Marshall:

[Jest oczywiste, ze] demokracja przezywa kryzys, kiedy obywatele sg biednymi myslicielami.
Mysl jest réwniez niezbedna nie tylko dla demokratycznych obywateli, ale przede wszystkim dla
ludzi, przynajmniej ze wzgledu na jej zdolnos¢ do wywotywania zachwytu, podnoszenia umystu
i uwalniania nas od dogmatyzmu i uprzedzen. Nawet jesli nie dostarcza wiedzy, moze pombdc nam
znalez¢ droge do najbardziej rozsadnych i odpowiedzialnych decyzji, jakie mozemy podjac. A $wiat
potrzebuje ludzi, ktérzy dobrze podejmuja decyzje. Potrzebujemy rodzicow, matzonkow, prawnikow,

4 Stosowana miedzy innymi w Kopenhaskiej Szkole Biznesu i Filozofii Przywédztwa (Copen-
hagen Business School of the Philosophy of Leadership); por. https://www.cbs.dk/en/research/depart-
ments-and-centres/department-of-management-politics-and-philosophy/center-art-and-leadership/
research (dostep: 10.06.2021); takze O.F. Kirkeby, Protreptik: filosofisk coaching i ledelse, https://
books.google.pl/books?id=FZ3i ZQ7Ce0C&pg=PA7&hl=pl&source=gbs_toc r&cad=3#v=one-
page&q&f=false (dostep: 10.06.2021); idem, Phronesis as the Sense of the Event, ,International
Journal of Action Research” 5, 2009, nr 1, s. 68—113.

> Na kwestie te zwracat uwage w Polsce miedzy innymi wspominany Tomasz Kalbarczyk;
por. idem, op. cit., s. 10-11: , Ksztaltowaniu myS$lenia krytycznego stuzy bardziej porzadek proble-
mowy niz chronologiczny wyktadu, podobnie wybor najwazniejszych, przelomowych momentéw
w dziejach filozofii — wraz z ich bardziej szczegétowym omowieniem i probg oceny — bardziej si¢
przystuzy sprawie niz ambicja przedstawienia petnego kanonu dokonan filozofow”. Por. idem, Wol-
nos¢ a edukacja. Filozofia wychowania we wspotczesnym liberalizmie, Lublin 2012, zwt. s. 67-71.

6 W oryginale turning or converting (someone) to a specific end, co mozna rozumie¢ tak, jak
zaproponowatem, badz: zmieni¢ kierunek lub skierowac itd.

7 M. Marshall, Introduction, [w:] idem, Reading Plato s Dialogues to Enhance Learning and
Inquiry. Exploring Socrates’ Use of Protreptic for Student Engagement, New York 2021.
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pracownikow socjalnych, lekarzy itd., ktorzy potrafig przeanalizowaé problem w zdecydowany
1 poinformowany sposob oraz dostroi¢ si¢ do tego, co dobre i sluszne. Konsekwencja tego jest to, ze
potrzebujemy prawdziwej debaty na temat gtdéwnych kwestii dotyczacych tego, jak zy¢ — debaty,
ktora jest prawdziwa o tyle, o ile jest faskawa, optymistyczna i produktywna zardwno pomimo szcze-
ro$ci 1 wigoru, jak i dzigki temu, Ze jej cz¢$¢ ma na celu odnalezienie prawdy nawet za ceng utraty
twarzy lub utraty pozycji politycznej. Idea takiej debaty i idea protreptyki sa tak samo aktualne jak
zawsze, chociaz by¢ moze oba sg dziedzictwem starozytnej Grecji. Filozofowie i inni, ktorzy podjeli
projekt, ktory proponuje, studiowaliby Sokratesa, Platona, aby dowiedzieé sie czego$ o protreptyce®.
Pytali, jakie strategie stosuje w rozmowach z innymi ludZzmi (na przyktad, w jaki spos6b moze grac¢ na
emocjach innych ludzi); oceniliby, ktore strategie sg najlepszymi strategiami, jakie mozna zastosowac
w okoliczno$ciach, w ktorych si¢ znajduje; a jesli istnieja lepsze strategie niz Sokrates, polegaliby
na Platonie w analizie tego, czym one sg. W trakcie tego procesu po prostu przypuszczaliby pewne
rzeczy, na przyklad nastepujace: Sokrates probuje ulepszy¢ innych ludzi.

Problem wskazany przez Marshalla moze nieco zaskakiwac¢, bowiem z So-
kratesem laczymy tradycyjnie inne metody nauczania. Sg to majeutyka oraz
metoda elenktyczna’; w ten sposob gubiliémy wazny trop dydaktyczny, ale i po-
znawczy. Oto problem — powiada za Sokratesem Marshall — nie tkwi w tym,
czy mamy jaka$ wczesniejsza wiedze na jakis temat, tylko ukryta i przy pomocy
metody majeutycznej ,,rodzimy” jg. Daleko istotniejsza jest protreptyka, bowiem
ona ,,prowadzi nas” do celu, jaki sobie postawilismy. Pozwala dobrze zrozumie¢
proces dochodzenia do prawdy. Tu konieczny jest przyktad: w dialogu Eutyfron
toczy si¢ wazna dyskusja, ktora dotyczy rozwazan na temat sprawiedliwosci
ipoboznosci (=zboznosci)!®:

SOKRATES: A czy i wszystko, co sprawiedliwe, jest tez i zbozne, czy tez tylko wszystko,

co zbozne, to sprawiedliwe; a sprawiedliwe nie wszystko zbozne, tylko jedno sprawiedliwe
bedzie zbozne, a drugie jakies inne?

EUTRYFRON: Nie nadgzam, Sokratesie, za stowami.

8 Por. I.E. Hessler, Socrates Protreptic and Epicurus. Heading trough Philosophy, [w:] Soc-
rates and the Socratic Dialogue, Leiden-Boston 2017, s. 665-681. W naszej tradycji kwestie te
omawial Wiadystaw Witwicki w komentarzu migdzy innymi do dialogu Eutyfron; por. Platon, Euty-
fron. Obrona Sokratesa. Kriton, przet. i oprac. W. Witwicki, Warszawa 1958, s. 53—67. Takze https://
wolnelektury.pl/katalog/lektura/platon-eutyfron.html (dostep: 1.06.2021). Wczesniej na kwestie te
zwrocit uwage miedzy innymi Egidius Schmalzriedt, Platon. Der Schritsteller und die Wahrheit,
Miinchen 1969, gdzie na s. 81-107 jest przeprowadzona bardzo podobna analiza Eutyfiona.

9 Por. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 1. Filozofia starozytna i Sredniowieczna, Warsza-
wa 1958, s. 94-97: ., metoda elenktyczna”, ,,metoda maieutyczna”; takze S. Blackburn, Oksfordzki
stownik filozoficzny, red. J. Wolenski, Warszawa 1997, s. 105: elenchus. Metoda elenktyczna polega
na badaniu argumentéw w dyskusji; metoda majeutyczna — na wydobywaniu w jej toku wiedzy
nieuswiadomionej przez rozmoéwcoéw. W obu wypadkach istotnym sktadnikiem jest ,,umiejgtne za-
dawanie pytan”.

10 W polskim thumaczeniu W. Witwickiego jest uzywany termin ,,zbozno$é”; pozostawiam go,
poniewaz w polskiej tradycji jest on uzywany. W wydaniu polskim por. s. 42—44. Warto zestawic¢
ten fragment z przypowiescig z Ewangelii $w. Lukasza, 18.1-8 o niesprawiedliwym sedzim (ibidem,
11e—12d 2-2).
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SOKRATES: A mtodszy$ ode mnie z pewnoscig nie o mniej, nize§ madrzejszy. Tylko, jak mowig,
take$ zmickt z tego bogactwa madro$ci. Ale przeciez napij si¢ trochg, moj drogi. Przeciez to
i nietrudno zrozumiec to, co mowig. Ja mowig po prostu co$ przeciwnego, niz wyspiewat poeta,
ktory powiadall:

Zeusa zas stworcy wszechrzeczy, co wszystko splodzit na ziemi,
Nie chcesz wymienic, bo wszedzie, gdzie strach jest, tam i wstyd bedzie.

Otz ja si¢ tym rozni¢ od poety, powiedzie¢ ci czym?
Eutyfron: Naturalnie.

Sokrates: Mnie si¢ zdaje, ze gdzie jest strach, tam wcale nie musi by¢ wstyd. Uwazam, ze
niejeden boi si¢ i choroby, i ubéstwa, i wielu innych takich rzeczy; boi si¢, ale nie wstydzi
sie zupelnie tego, czego si¢ boi. Nie wydaje si¢ tak i tobie?

EutyrroN: Naturalnie.

SOKRATES: Ale gdzie jest wstyd, tam i strach bedzie. Bo czy znajdzie si¢ taki, ktory by sie¢
wstydzit jakiego$ czynu i musiat si¢ zan rumienié, a nie batby si¢ i nie drzatby rownoczes$nie
o rozglos nieprawosci?

EutyrrON: Wigc boi si¢.

SokraTES: Wigc to nie jest prawne powiedzenie: ,,gdzie jest strach, tam i wstyd bedzie”, ale:
gdzie wstyd jest, tam i strach bedzie, a nie gdzie strach, tam wszedzie zaraz wstyd. Bo strach,
uwazam, si¢ga dalej niz wstyd. Wstyd jest pewna czescig strachu. Podobnie jak liczba nie-
parzysta jest czescia liczby tak, Ze nie wszedzie, gdzie tylko liczba, tam i liczba nieparzysta,
tylko gdzie jest liczba nieparzysta, tam tez jest liczba. No c6z, nadazasz teraz jakos przeciez?

EutyrroN: Naturalnie.

SOKRATES: Otdz ja i tam w poprzednich stowach pytalem o co$ podobnego. Czy gdzie spra-
wiedliwo$¢, tam i zbozno$¢, czy tez gdzie zboznosé, tam i sprawiedliwos$é, ale gdzie sprawie-
dliwos¢, tam nie wszedzie zboznos¢. Bo to, co zbozne, stanowi czastke tego, co sprawiedliwe.
Tak powiemy, czy inaczej ci si¢ wydaje?

EutyrroN: Nie; wlasnie tak samo. Zdaje mi si¢, Ze to poprawnie powiedziane [wyr. — J.Z.L.].

Przyjrzyjmy si¢ blizej temu fragmentowi (szczegdlnie miejscom podkreslo-
nym): problem, jaki majg rozwigza¢ rozmowcy, dotyka kwestii szalenie wazkie;j.
Chodzi o zalezno$¢ pomiedzy dwoma terminami sprawiedliwos$¢ i poboz-
no$¢ (=zboznos¢; mozna oczywiscie w trakcie zajeé przyjaé i inne terminy!)!2.
Rozmoéwcy starajg si¢ rozwazy¢, jaka jest wzajemna relacja pomigdzy nimi, ktory
znich jest nadrzgdny, a ktory — zalezny. Ale takze na czym polega owa zaleznosc.

I Jest to fragment zaginionego eposu Cypria przypisywanego potlegendarnemu poecie Stasi-
nusowi z Cypru, opisujacego w 11 ksiegach wydarzenia poprzedzajace wojne trojanska; por. https://
wolnelektury.pl/katalog/lektura/platon-eutyfron.html (dostep: 1.06.2021).

12 Mozna wzigé pod uwage na przyktad dominacje i wolnos¢; por. R. McKerrow, Critical Rhet-
oric: Theory and Praxis, ,,Communication Monographs” 56, 1989, nr 2, s. 91-111; takze D.L. Cloud,
Critical Rhetoric. The Critique of Domination and The Critique of Freedom.: A Gramscian Perspec-
tive — Commentary, ,,International Journal of Communication” 14, 2020, s. 831-849.
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Jak powiada w swojej analizie Wiadystaw Witwicki (niejako uprzedzajac rozwa-
zania Marshalla)!3:

[c]hcac rozstrzygnaé teraz, czy jaki$ czyn jest zbozny, czy nie, potrzeba sobie naprzod zdac
sprawe z tego, czy jest sprawiedliwy; jesli nie, to nie ma mowy o jego zboznosci. [...] Platon ogranicza
si¢ tylko do zacie$nienia pojecia tego, co zbozne, w zakresie sprawiedliwosci.

W swej analizie Marshall w sposob doktadniejszy analizuje zalezno$¢ termi-
néw i pokazuje, w jaki sposob przebiega dyskusja. Kwestie pozornie marginalne,
jak na przyktad rozwazania na temat wstydu, strachu, a nastepnie arytmetyki, po-
kazuja, jak ,,ukladajg si¢” zakresy znaczeniowe okreslonych terminow. Mozna
je — tak czyni amerykanski badacz — przedstawi¢ z wykorzystaniem diagramow
Venna'?, albo tez cato$é postegpowania przyrownaé do metodyki, ktora jest zbli-
zona do opisanej w teorii retoryki. Mam na mysli nauke o status, czyli technike
ustalania zakresu problemu/przedmiotu, ktéry chcemy zbadac, aby go nastepnie
przedstawi¢ w naszym tek$cie/mowie!>. Stwierdzamy zatem, Ze istnieja przed-
mioty naszego sporu (sprawiedliwo$¢ i poboznos$¢ (=zboznos$¢)); nastep-
nie analizujemy kwestie, takie jak: czym sa oraz jakie sg sprawiedliwo$¢
1 poboznos$¢. Aby to wyjasni¢, Platon wprowadza nast¢gpujgce rozwazania:
a jak przedstawiaja si¢ te kwestie, gdy przeanalizujemy zakre-
sy (znaczeniowe) takich terminow, jak wstyd, strach czy tez liczba
i liczba nieparzysta. W ten sposob filozof pokazuje, ze jaki$§ termin, na przy-
ktad sprawiedliwos¢, jest ogolniejszy niz pojecie poboznosci.

Mozna zatem postawié teze, ze protreptyk stosuje metod¢ taczaca nauke
o status z postegpowaniem stosowanym przy konstrukcji i analizie sylogizmow
z jednoczesnym uzasadnianiem kolejnych przestanek (epicheiremat). W cyto-
wanym przyktadzie Sokrates sigga po takie terminy, jak strach, wstyd, przyktad
z arytmetyki, i stuza one tylko do uzasadniania poprawnosci ograniczania zakre-
sow znaczeniowych, jakie zachodzg pomigdzy glownymi terminami — spra-
wiedliwo$¢ ipoboznos¢ (=zbozno$¢).

Powiedzmy zatem, ze — do pewnego stopnia — rozumowania, jakie prezen-
tuja Sokrates i Eutyfron, sa odmiana rozumowan per analogiam. Nie sadzg, aby
bylo to w pehni trafne spostrzezenie; chodzi bowiem o kwestig, ktory z terminow
ma szerszy zakres, a nie o jakie§ podobienstwo pomigdzy przywotanymi pojecia-
mi. Okazuje si¢, ze sprawiedliwo$¢ ma zakres najszerszy; pojecie pobozno-
$ci (=zboznosci) jest jej podporzadkowane.

13 Por. W. Witwicki, Objasnienia thimacza, [w:] Platon, op. cit., s. 61-62; M. Marshall, op. cit.
(rozdz. 2).

14 Diagramy Venna to schemat, ktory stuzy ilustrowaniu zalezno$ci miedzy zbiorami lub za-
kresami termindw; por. Logika formalna. Zarys encyklopedyczny z zastosowaniem do informatyki
i lingwistyki, red. W. Marciszewski, Warszawa 1987, s. 34.

15 Por. J. Martin, Antike Rhetorik. Technik und Methode, Miinchen 1974, s. 28-52.
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Opisana metoda wyglada na skomplikowang; tymczasem opiera si¢ na prze-
strzeganiu poprawnoéci rozumienia zakreséw znaczeniowych terminow!®. W prak-
tyce zapewne trzeba byloby siegna¢ do stownikow, poda¢ wiecej przyktadow
itd. Niemniej jednak metoda tu przedstawiona ma jeszcze jedng zalete: angazuje
uczestnikow dialogu do wysitku myslenia i analizowania znaczen pojec, ktorych
si¢ uzywa, czyli — wprowadza element myslenia krytycznego.

Przy niezbyt uwaznej lekturze ksigzki Marshalla moze pojawi¢ si¢ pytanie,
dlaczego tak wiele w niej odwotan do kwestii dydaktycznych. Otoz jest tak, po-
niewaz dzisiejsza dydaktyka przypomina wcigz bardzo dawng metod¢ uczenia:
lektura i analiza wzoru, z reguty tekstu literackiego, wedlug ktoérego piszemy na-
stepnie nowe opracowanie. Metoda ta zostaje poddana krytyce nie tylko w pracy
Marshalla, ale migdzy innymi w studium Richarda Andrewsa, ktory pisze wrecz!”:

Progymnasmata to ¢wiczenia podrgcznikowe oparte na prostym modelu pedagogicznym: za-
sada, przyktad, nasladownictwo. Méwiac doktadniej: podejscie to polegalo na nakresleniu zasady
»dziatania” retorycznego, nastepnie podawano przyklad, a uczen mial nasladowac ten przyktad.
Taka sztywna, formalna pedagogika ograniczona byta do przekazywania wzorow i musiata sta¢ si¢
nuzaca jako praktyka dla studentow (i ucznidw); ale takze unicestwiala dynamiczna, dopasowana do
celu natur¢ samej retoryki w jej redukcji z zywej praktyki spotecznej do zbioru zasad i przepisow.

Zaproponowane przez Marshalla podejscie radykalnie odrzuca ten wzor na
rzecz wiasnie pelnego zaangazowania i uczacego, i uczonego w proces odkrywa-
nia, dochodzenia do poznania przedmiotu wspdlnego badania. Jak sadzg, potoze-
nie nacisku na wspolnotg badania jest niezwykle wazng zmiang metodyczna, jaka
proponuje Marshall.

Ksigzka Marshalla, i przypomniana w niej metoda dydaktyczna, jest zatem
niezwykle waznym glosem w obecnej dyskusji na temat konieczno$ci dokona-
nia zmian w do$¢ skostnialej technice dydaktycznej'®. Wtasnie protreptyka moze
sta¢ si¢ tym nowym narzedziem, ktdre pozwoli na rozwoj intelektualny ucznidw,
a sam proces dydaktyczny uczyni daleko bardziej atrakcyjnym!®. Jak powiada
Ole Fogh Kirkeby??:

Okreslajac epistemologiczne ramy komunikacji, z silnym naciskiem na dialog, sens wyda-
rzenia musi by¢ warunkiem sine qua non badan nad dziataniem [mozna to odnie$¢ szerzej, takze
do... lekcji—J.Z.L]. W tym kontekscie fronesis oznaczataby zdolno$¢ do przyjmowania i tworzenia
w odniesieniu do istoty [okreslajacej odrebnos¢] drugiej osoby. W badaniach nad dziataniem dok-
tryna fionesis, ktora przyjmuje, ze kazda osoba jest unikalng istota, musi zaréwno kierowac, jak
i uzasadniac¢ ten typ badan [wyr. — J.Z.L].

16 Na ,,poprawnos¢ rozumienia” musza zgodzi¢ si¢ wszyscy uczestnicy dyskusji/debaty; ina-
czej cata rozmowa traci sens.

17 R. Andrews, op. cit., s. 11.

18 Sadze, ze ksigzka ta powinna by¢ koniecznie przethumaczona na jezyk polski.

19 Swiadezy¢ o tym moze miedzy innymi podrecznik stuzacy do nauczania coachingu; por.
O.F. Kirkeby, Protreptik... — jest przektad angielski tej ksiazki.

20 O F. Kirkeby, Phronesis..., s. 70.
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Tym bardziej mozna przyjac, ze wlasnie protreptyk, ktory opiera si¢ na dia-
logu, jest prawie idealnym narz¢dziem dydaktycznym. Co wigcej, niejako ,,przy
okazji” zastosowanie go utatwi cos, co sprawia w dydaktyce sporo ktopotu, a mia-
nowicie — proces uczenia krytycznego myslenia, i1 lepiej przygotuje uczniow,
a takze studentéw do zycia w spoteczenstwie demokratycznym?!.
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Argument a przyktad w rozprawce

W obecnie obowigzujacej podstawie programowej! sporo uwagi po$wieca sie
wypowiedziom argumentacyjnym, a jednym z zagadnien szczegétowych z tym zwia-
zanych jest odroznianie argumentu od przyktadu. Obecnos¢ tego zapisu to, z jedne;j
strony, reakcja na rzeczywisto$¢ szkolng (uczniowskie sktonnosci widoczne w pra-
cach pisemnych), z drugiej — nowos¢ sktaniajaca do refleksji metodycznej. W artyku-
le omawiam oczekiwania dotyczace argumentacji w pracach uczniéw sformutowane
w podstawie programowej i wymaganiach egzaminacyjnych (zwlaszcza na egzami-
nie maturalnym od 2023 roku), wskazuj¢ potencjalne korzysci i wady proponowa-
nego rozwigzania oraz przedstawiam propozycje dzialan dydaktycznych majacych
pomoc uczniom budowaé rzeteln(iejsz)a argumentacje w swoich wypowiedziach?.

1. Argument a przyktad w uczniowskiej rozprawce —
oczekiwania

Wedtug stownikow jezyka polskiego argument to ,,fakt, ktory przytaczamy,
aby uzasadnic lub obali¢ jakas teze, albo $rodek, ktorego uzywamy w dyskusji lub

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogblnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogodlnego dla szkoly policealne;,
Dz.U. z 2017 r. poz. 356, http://isap.sejm.gov.pl/isap.nst/DocDetails.xsp?id=WDU20170000356
(dostep: 11.06.2021).

2 Tezy niniejszego artykutu byly przedmiotem dyskusji w czasie seminarium naukowego ,,Ar-
gument a przyktad w szkolnej rozprawce”, zorganizowanego przez Pracowni¢ Badan Edukacji Po-
lonistycznej i Medialnej na Wydziale Polonistyki UW (Warszawa, 20 maja 2021 roku). Wszystkim
uczestniczkom i uczestnikom tego spotkania serdeczne dzigkuje za podpowiedzi, polemiki i inspiracje.

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS


http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/

20 Krzysztof Kaszewski

sporze, aby przekona¢ lub naktoni¢ kogo$ do czego$™ badz ,,fakt lub przekonanie
stuzace do uzasadnienia jakichs racji lub decyzji”*. Z kolei przyktad to ,rzecz,
osoba, sytuacja itp., ktora przytaczamy, aby zilustrowac jakas mysl lub uzasadni¢
jakies stwierdzenie™ badz ,,akt mogacy stuzy¢ za ilustracje, dowdd, poparcie cze-
go$, jakiego$ twierdzenia”®.

Powyzsze rozroznienie zostatlo uwypuklone w obowigzujacej obecnie pod-
stawie programowej nauczania jezyka polskiego: w czesci Tworzenie wypowiedzi
dla klas 7-8 szkoty podstawowej znalazt si¢ zapis: ,,[Uczen] odréznia przyktad
od argumentu”. Oczekuje si¢ wigc, ze w uczniowskiej rozprawce argumentem
bedzie ogodlne stwierdzenie uzasadniajace lub obalajace teze lub przyjete stanowi-
sko, zrozumiate i sensowne uniwersalnie, czyli (jeszcze) bez odniesienia do kon-
kretnych osob, postaci, sytuacji itp., przyktad zas bedzie taki argument ilustrowac,
ukonkretnia¢, wzbogacac, rozwija¢, uzupetiaé, doprecyzowywaé. Moga nim by¢
réznego rodzaju konkretne dane, na przyktad tre$¢ dzieta kultury, elementy wie-
dzy o $wiecie, doswiadczenia zyciowe. Jego rola jest ukazac, ze to, co stwierdza
ogolnie argument, przekltada si¢ na fakty lub zdarzenia fikcyjne (przedstawione
w dzielach kultury).

Projektowang w podstawie programowe;j relacj¢ migdzy argumentem a przy-
ktadem w rozprawce ukazuja przypadki’ 1i 2.

Przypadek 1

Temat: Rozum czy uczucia — czym bardziej powinniSmy kierowaé si¢
w zyciu?

Teza: Uczucia

Argument: Uczucia pozwalaja stworzy¢ wiez z drugim cztowiekiem
Przyklad: Odwotanie si¢ do dzieta ukazujacego mitos¢ czy przyjazn, na przy-
ktad Matego Ksiecia

Przypadek 2

Temat: Czy cierpienie ma sens?

Teza: Prawda

Argument: Cierpienie moze zblizy¢ czlowieka do Boga

Przyklad: Zwigzle przedstawienie tresci dzieta pokazujacego, jak kto$ cier-
piacy si¢ nawrdcit — na przyklad dzieje sw. Aleksego

W przypadkach 1 i 2 najpierw pojawia si¢ argument, czyli ogélne stwierdze-
nie popierajace postawiong wczesniej tezg. Do tak sformutowanej generalizacji,
spojnej z tematem i tezg, autonomicznej (cho¢ jednoczes$nie ogdlnikowej), dokta-

3 Inny stownik jezyka polskiego, t. 1, red. M. Banko, Warszawa 20012002, s. 41.

4 Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2004.

3 Inny stownik...,t. 2,s. 366.

6 Uniwersalny stownik...

7 Przywolywane tematy rozprawkowe nazywam przypadkami, a nie przyktadami, by unikna¢
zamieszania (wieloznaczno$¢) i monotonii.
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da si¢ wybrane ukonkretnienie — przyklady odwotujace sie do tresci poszcze-
golnych dziel kultury. Co bardzo wazne, nic nie stoi na przeszkodzie, by jeden
argument zostal zilustrowany za pomocg dwoch czy trzech przyktadow.

Na odrdznianie argumentu od przyktadu zwraca si¢ tez uwage w kryteriach
oceniania na egzaminie maturalnym. Czytamy mi¢dzy innymi, Ze bogata lub zado-
walajaca argumentacja poparta jest przyktadami® oraz ze ,,utwor literacki nie jest
wykorzystany funkcjonalnie, jezeli zdajacy wylacznie streszcza ten utwor lub wy-
brane jego watki, ale nie wyciaga zadnego wniosku, nie formuluje Zadnej refleks;ji
zwigzanej ze streszczonym utworem”’. Wspomniane tu wniosek oraz refleksja to
stwierdzenia w rodzaju argumentu, za$ streszczenie jest bliskie przyktadowi.

2. Odréznianie argumentu od przyktadu —
co zyskujemy?

Zwrocenie uwagi na odroéznianie argumentu i przyktadu moze przynies¢ ko-
rzy$ci dwojakiego rodzaju. Z jednej strony, pomaga (wy)eliminowac typowe bledy
w pracach uczniowskich, z drugiej — pozwala ¢wiczy¢ kilka waznych umiej¢tno-
$ci przydatnych nie tylko podczas pisania wypowiedzi argumentacyjnej.

Jednym z podstawowych bledow w uczniowskich rozprawkach jest sprowa-
dzanie argumentacji do opisu tresci przywotanych dziel, czasami z elementami
interpretacji, ale bez jasno sformutowanej mysli ogolnej potwierdzajacej tezg po-
stawiong na wstepie rozwazan. Ilustrujg to ponizsze przypadki 3 i 4.

Przypadek 3

Temat: Czy cierpienie ma sens?

Teza: Prawda

Wybrany akapit argumentacyjny: Moim pierwszym argumentem jest film
Trzy metry na ziemiq [...] Film opowiada o tym, ze pewien chtopak poznaje
dziewczyng, na poczatku ich zwigzku wszystko si¢ uktada, obydwoje sg szcze-
sliwi 1 si¢ kochaja, lecz pod koniec ich relacja zaczyna sie rozwalac i si¢ roz-
staja i obydwoje cierpig. W kolejnej czesci chtopak poznaje nowa dziewczyne,
a dzigki temu cierpieniu, ktére odczuwal, jego zwiazek z nowa dziewczy-
ng si¢ udal, bo chtopak wiedzial, czego nie robi¢ w zwiazku.

Przypadek 4

Temat: Rozum czy uczucia — czym bardziej powinniSmy kierowaé si¢
w zyciu?

Teza: Uczucia

8 INFORMATOR o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzko-
wego (czes¢ ustna oraz czes¢ pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego 2022/2023,
Warszawa 2021, s. 17.

% Ibidem, s. 33.
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Wybrany akapit argumentacyjny: Ostatnim argumentem jest ksigzka pod
tytutem Oskar i pani Roza. Oskar, dziewigcioletni chtopak, umiera na bia-
taczke, zostaje mu kilka dni. Bohater ksigzki zamknat si¢ w sobie, nie chciat
umiera¢. Gdy poznat panig Rézg, ktora z wielkg mitoscig opiekowata si¢
chtopcem, §wiat stat si¢ dla niego inny, przez dziesi¢¢ dni, ktore byly jego
ostatnimi dniami, on przezyt cale zycie.

Przypadki 3 i 4 to sytuacje, w ktorych pojawiajg si¢ przyktady, ale nie zostaja
uzyte. W przypadku 3 nalezalo sformutowac argument brzmigcy na przyktad ,,Cier-
pienie pozwala nam nauczy¢ si¢ waznych rzeczy”, w 4 za$ zabraklo wprowadza-
jacego lub konczacego akapit stwierdzenia w rodzaju ,,Uczucia nadaja sens zyciu”
czy ,,Uczucia mogg zmienic czyjes$ zycie”. Jesli takiego elementu nie ma, brak pew-
nosci, czy uczen rozumie sens i przestanie utworu, czy tez tylko zapamigtal (mniej
lub bardziej doktadnie) tres¢ dzieta i uwaza, ze wystarczajaco pasuje ona do tematu.
Ponadto gdy uczen ogranicza si¢ do streszczenia dzieta kultury spoza kanonu lektur,
odbiorcy nieznajacemu przywolanego utworu moze by¢ trudno dostrzec zwiazek
przyktadu z teza i tematem, a przez to — oceni¢ trafno$¢ ,,argumentu”.

Warto zatem, by uczniowie zrozumieli, ze argument to nie tylko co$ innego
niz przyktad, ale takze co$ od niego istotniejszego. Praca zawierajgca trafne argu-
menty pozbawione przyktadow bedzie dos¢ ogdlnikowa, ale zrozumiata, przejrzy-
sta i spojna, natomiast tekst jedynie z opisami przyktadow moze by¢ dla odbiorcy
nieprzekonujacy, szczegdlnie jesli nie zna on przywotanych dziet. Jesli za$ je zna,
to i tak ocena sensowno$ci wywodu wymaga wigkszego wysitku niz wtedy, gdy
argumenty komunikuje si¢ wprost. Idealnie oczywiscie jest wtedy, gdy wystepuja
oba elementy, trafne i zharmonizowane, a kazdy z nich jest rozwinigty!°.

Swiadomo$é, ze argument to co$ innego niz przyktad, zapobiega tez typo-
wym btedom o charakterze rzeczowo-j¢zykowym:

— Ostatnim argumentem méwiagcym o tym, ze cierpienie ma sens, jest film
Chiopiec w pasiastej pizamie.

— Moim drugim argumentem bedzie sytuacja z ksigzki Kamienie na szaniec.

— Moim pierwszym argumentem be¢dzie bohater filmu...

— Pierwszym argumentem popierajacym powyzsza tez¢ bedzie przyktad
z literatury na podstawie ksiazki pod tytutem Zywi.

Mamy tu do czynienia z bledami, z jednej strony, rzeczowymi (ukazujg brak
wiedzy o relacji argument—przyklad), z drugiej — jezykowymi, poniewaz naru-
szajg taczliwos¢ stowa argument. Zdania bylyby natomiast pod kazdym wzgle-
dem poprawne, gdyby pojawito si¢ w nich okreslenie przyktad. Pojawianiu si¢
takich btedoéw sprzyja nawykowe, bezrefleksyjne stosowanie szablono6w metatek-
stowych, zwlaszcza wyliczajacych (,,Moim pierwszym, drugim itp. argumentem
bedzie...”), do czego uczniowie niejednokrotnie sa zachgcani (lub nawet zobo-
wigzywani) na poczatku pracy nad rozprawka!!.

10 M. Korolko, Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Warszawa 1998, s. 90.
1O (nad)uzywaniu szablonéw metatekstowych w rozprawce zob. K. Kaszewski, Do czego
stuzy zakonczenie rozprawki?, [w:] Jezyk a Edukacja 5. Uczenie jezyka ojczystego w czasach pono-
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Przyczyny powyzszych problemoéw sa ztozone. Po pierwsze, uczen moze miec¢
jeszcze niedostatecznie wyksztalcong umiejetnos¢ generalizacji, mys$lenia induk-
cyjnego. Jest to operacja abstrakcyjna, wedlug Piageta, osiagalna od okoto 12 roku
zycia (stadium operacji formalnych)!?. Po drugie, trudnoéci moga wynika¢ z po-
wierzchownego lub chybionego zrozumienia tematu albo tez jego nieprzyjaznego
sformutowania (do tego zagadnienia jeszcze wroce w czesciach trzeciej i czwar-
tej). Po trzecie, powodem ktopotdw moze by¢ (zbyt) mala wiedza ucznia, ktory
nie potrafi napisa¢ niczego na temat, nie mowigc juz o zdyscyplinowanym ufor-
mowaniu wywodu. Po czwarte, w pomocach edukacyjnych nie zwraca si¢ uwagi
na réznice miedzy argumentem a przyktadem (okreslenia argument i przyktad
stosuje si¢ wymiennie)'® i mato méwi o pozadanej budowie wewnetrznej akapitu
argumentacyjnego. Po pigte, problemom moze sprzyjac¢ podawczy, pami¢ciowy, en-
cyklopedyczny sposob nauczania i oceniania prac — w praktyce szkolnej bywa, ze
wykazanie si¢ znajomoscia tresci utworu literackiego uznaje si¢ za wystarczajace.

Odroznianie argumentu od przyktadu pozwala tez na doskonalenie waznych
umiejetnosci uniwersalnych. Po pierwsze, dwoch podstawowych sposobow mysle-
nia i wnioskowania— indukcyjnego (kiedy na podstawie szeregu przyktadoéw szcze-
gotowych formulujemy mysl ogolng) i dedukcyjnego (kiedy do ogolnej mysli do-
bieramy konkretne jej praktyczne realizacje). Po drugie, doskonali warsztat miedzy
innymi w zakresie zbierania i porzadkowania informacji, rozrézniania faktow i su-
biektywnych ocen oraz umiejetnego wykorzystania jednego i drugiego!'#; wzmacnia
si¢ kompetencje dotyczace jasnego formutowania mysli, sagdow; ¢wiczy dyscypling
myslenia i prezentacji jego efektow. Po trzecie rozwija si¢ zdolnos¢ interpretacji dziet
kultury 1 wykorzystania ich tresci w praktyce, nie za§ mechanicznego odtwarzania.

3. Odrdznianie argumentu od przyktadu — co tracimy?

Podstawowym problemem, jaki przynosi podej$cie zapisane w podstawie
programowej, jest pewne oddalenie sie rozprawkowej argumentacji od systemu
pojeciowego 1 zasad klasycznej retoryki, inaczej bowiem rozumie ona pojecie
argumentu i relacje argument—przyktad. Argumentem w retoryce jest uktad ,,prze-
stanki + wniosek”, czyli co$§ obszerniejszego niz w proponowanym podej$ciu
szkolnym. Ponadto retoryce jest obce postulowane w edukacji szkolnej wyrazne
przeciwstawienie argumentu i przyktadu, te pojecia sg (lub moga by¢) znacznie

woczesnych, red. A. Tabisz, Opole 2017; idem, Wstep do rozprawki — oczekiwania a rzeczywistosé,
»Ksztalcenie Jezykowe” 15 (25), 2017.

12 R.R. Hock, 40 prac badawczych, ktére zmienily oblicze psychologii, przet. E. Wojtych,
Gdansk 2003, s. 172.

13 Por. np. Z. Pomianowska, M. Zagnifiska, Jak pisaé rozprawke, opowiadanie, charaktery-
styke..., Krakow 2021, s. 85.

14 E. Bankowska, Rozprawka — przygoda czlowieka myslgcego, [w:] Na jezykoznawczych
Sciezkach. Prace ofiarowane Profesorowi Jerzemu Podrackiemu, red. A. Mikotajczuk, R. Pawelec,
Warszawa 2007, s. 41.
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sobie blizsze: przyklad jest uznawany za typ argumentu (okreslany jako rzeczo-
wy), nie za$ jego ilustracje, uzupetnienie czy rozwinigcie!”.

Naktadanie si¢ réznych systemow terminologicznych oraz odmiennych ro-
zumien kluczowych poje¢ najpewniej powodowatoby chaos i mieszato uczniom
w glowach, dlatego podczas pracy nad szkolng wypowiedzig argumentacyjng naj-
rozsadniejsza moze okazac si¢ rezygnacja z odwotan do tradycji retorycznej. Le-
piej mowi¢ po prostu o dobrej (lub odpowiedniej czy oczekiwanej) argumentacji
w rozprawce, a retoryke (po)taczy¢ z innymi formami wypowiedzi, na przyklad
przemowieniem. Zachgca do takiego podejscia takze to, ze w rozprawce cho-
dzi w istocie glownie o uzasadnienie wlasnych sadéw i ukazanie wiedzy ucznia,
w niewielkim za$ stopniu — o przekonywanie do czego$ zwiazanego z tematem .

Powyzsze rozwigzanie sprawia jednak z kolei, ze w rozprawce zaczyna funk-
cjonowac swoisty sposob argumentacji, charakterystyczny tylko dla niej, co pote-
guje sztucznos¢ tej formy wypowiedzi. I bez tego rozprawka jest postrzegana jako
nienaturalna i nieprzydatna zyciowo (gatunek tworzony tylko w szkole); nie lubig
jej i uczniowie, i niektorzy nauczyciele, co niewatpliwie utrudnia prace i pogarsza
uzyskiwane efekty.

Drugi ktopot polega na tym, ze dazenie do wyraznego réznicowania argumen-
tow oraz przykltadow oznacza w praktyce zachete (czy nawet wyrazne zalecenie),
by stosowac jeden typ argumentu, w retoryce okre$lany jako rzeczowy. Schematu
»argument ogolny + przyktad szczegdtowy” nie mozna bowiem uzy¢ w przypadku
argumentow logicznych (opierajg si¢ one na wnioskowaniu z przestanek w postaci
uniwersalnej wiedzy jezykowej i wiedzy o §wiecie, a nie z indywidualnych przy-
padkow), nie jest tez zbyt naturalny przy argumentach emocjonalnych. Zmniejsza-
my wiec w ten sposob potencjalng réznorodnos¢ argumentacyjna uczniowskich
wypowiedzi, a jesli chcemy jednak ja zachowac, to skazujemy si¢ na — by¢ moze
karkotomne — objas$nianie, do jakiego typu argumentéw uczen powinien dobrac
przyktad, a do jakich nie (musi). Roznorodnych argumentéw nie da si¢ tez ocenia¢
wedtug tych samych kryteriow.

Trzeci problem z realizacja zalecenia podstawy programowej wiaze si¢ z tym,
ze nie kazdy temat uznawany za rozprawkowy daje si¢ zrealizowaé za pomoca
postulowanego schematu argumentacyjnego. Nielatwo wskazaé precyzyjnie kate-
gorie tematow, dlatego postuze si¢ przyktadami. Dla tematu Czy zgadzasz sie ze
stwierdzeniem, ze w kazdym jest cos, co zastuguje na podziw innych?, ktory poja-
wit si¢ na probnym egzaminie 6smoklasisty w 2021 r., do$¢ trudno podaé typowe
argumenty ,,0g0lne”, nie mozna bowiem za takie uzna¢ wymienianie kolejnych

15 Por. argumentum ab exemplo w K. Szymanek, Sztuka argumentacji. Nowy stownik termi-
nologiczny, Warszawa 2021.

16 Proponowane w podstawie programowej ujecie sktania natomiast do tego, by rozprawke
silniej (niz z retoryka) wigza¢ z wywodem naukowym, poczawszy od etymologii nazwy (‘mata
rozprawa’), az do nastawienia na argumentacj¢ rzeczowa na podstawie materiatu empirycznego (nie
jest to jednak tez dowodzenie w sensie naukowym).
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cech charakteru, zachowan itp., za jakie podziwia si¢ ludzi. Takie konkrety to bo-
wiem przyktady — argumentami bytyby, gdyby temat brzmial na przyktad Ludzi
mozna podziwia¢ za wiele rzeczy. Podobne watpliwo$ci mozna mie¢ w odniesie-
niu do tematu maturalnego w 2020 r. brzmigcego: Jak wprowadzenie elementow
fantastycznych do utworu wplywa na przestanie tego utworu? Rozwaz problem
i uzasadnij swoje zdanie, odwotujgc sie do podanych fragmentow ,, Wesela”, do
calego dramatu Stanistawa Wyspianskiego oraz do wybranego tekstu kultury. Za-
stosowane pytanie otwarte (jak? — o sposob, funkcje) zacheca do dos¢ konkret-
nej odpowiedzi i ukazania od razu szeregu przyktadéw, z pominigciem poziomu
argumentow ,,0g6lnych”.

4. Jak pracowa¢ nad rozprawkowa argumentacjg?

W dalszej czesci artykutu przedstawiam kilka pomystow prostych dziatan
i ¢wiczen, ktore mozna realizowac zardéwno w klasach 7-8, jak tez w szkole po-
nadpodstawowej. Moga one pomde uczniom formutowaé argumenty, dobiera¢ do
nich przyklady oraz odrdéznia¢ jedno od drugiego. Cho¢ argumentacja jest sed-
nem rozprawki i podobnych wypowiedzi, ¢wiczenia pomagajace nad nig praco-
wac rzadko pojawiajg si¢ w roznego typu pomocach, a jesli juz sa, to przybieraja
posta¢ najogdlniejsza z mozliwych, w rodzaju ,,Sformutyj kilka argumentéw do
tezy/tematu...”.

4.1. Dob6r i sformutowanie tematu

Jak juz wskazywatem w czgéci trzeciej, niezmiernie istotng sprawa jest dobor
tematu rozprawki i jego jezykowe uksztattowanie. Kategoria tematow rozprawko-
wych jest obszerna i wewnetrznie zréznicowana!’, mieszcza si¢ w niej zarowno te
sprzyjajace odréznianiu argumentow od przyktadow, jak i te, przy ktorych bedzie
to dla ucznia trudniejsze lub nie bgdzie istotne (a moze czasem niemozliwe?).

Aby wyksztalci¢ u uczniow omawiang umiejetnos¢, warto podsuwac im tema-
ty, przy ktorych tatwo mozna formutowac ogélne argumenty. Na przyktad w przy-
padku tematu Rozum czy uczucia — czym bardziej powinnismy kierowaé sie
w zZyciu? uczen stawiajacy tezg, iz bardziej powinni$my si¢ kierowaé¢ uczuciami,
jest w stanie sformutowac¢ argumenty w rodzaju ,,Uczucia pomagajg budowac re-
lacje z innymi ludzmi” czy ,,Uczucia pozwalajg dziata¢ szybko” bez odwotywania
si¢ do konkretnych przyktadéw i dziet, cho¢ oczywiscie mozna (i warto) projek-
towac jedno i drugie jednoczes$nie, tyle ze ze $wiadomoscia, co jest czym i jaka
pei funkcje.

17 Zréznicowanie tematéw rozprawkowych, wskazanie ich rozmaitych ,,parametréw” i po-
dziatéw to kolejne wazne zagadnienie czekajace na metodyczne opracowanie.

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS



26 Krzysztof Kaszewski

Druga sprawa zwigzana z formulowaniem tematu to tre$¢ czgsci operacyjne;.
Mozna w niej podkresli¢ koniecznos¢ odréznienia argumentu od przyktadu, choc-
by poprzez polecenie w rodzaju: Przedstaw swoje stanowisko, podaj co najmniej
trzy argumenty i zilustruj je przyktadami z literatury i filmow. Z tej podpowiedzi
skorzystajg oczywiscie tylko ci uczniowie, ktorzy uwaznie i ze zrozumieniem
przeczytaja temat, wigc warto i nad tym wczesniej pracowac. Sformulowania
typu ,,odwotujac sie¢ do wybranej lektury szkolnej” nie pomagaja wprost uczniowi
w odrdznieniu argumentu od przyktadu.

Temat dobry do ¢wiczen argumentacyjno-przyktadowych to zatem taki, do
ktorego uczniowi nietrudno poda¢ argumenty ,,0g6Ine”, niekoniecznie odwotujac
si¢ od razu do konkretnych utworow.

4.2. Sposob postawienia tezy przy temacie otwartym

Temat otwarty jest tu rozumiany tak, ze dopuszcza wiele roznych odpowiedzi,
czyli pozwala postawi¢ jedng z wielu mozliwych tez. W przypadku takiego typu
tematu na budowanie argumentacji ,,argument—przyktad” bardzo mocno wptywa
sposob postawienia tezy, zwlaszcza pod wzgledem jej ogélnosci-szczegdtowosci.

Najprosciej mowiac, teza nie moze by¢ zbyt szczegdélowa, poniewaz wte-
dy rozwinigcie sprowadzi si¢ do ukazania serii przyktadow bezposrednio ja po-
twierdzajacych, zabraknie za$ tego, co w rozprawce ma by¢ argumentami. Dla
przyktadu: w przypadku tematu Czym dla cztowieka jest dom? do$¢ szczegotowa
teza typu ,,Dom to dla czlowieka miejsce, gdzie jesteSmy bezpieczni” sprawi,
ze tatwo bedzie podac¢ przyktady ja ilustrujgce, natomiast trudniej — ogolne ar-
gumenty. W przypadku postawienia tezy ogoélniejszej: ,,Dom to dla cztowieka
najwazniejsze miejsce na §wiecie”, dobra¢ argumenty bedzie tatwiej, wystarczy
odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego dom to dla cztowieka najwazniejsze miejsce
(por. cze$¢ 4.6). Dopiero do mozliwych odpowiedzi na to pytanie (poniewaz czu-
je sie tam bezpiecznie, poniewaz s3 tam najblizsi ludzie, poniewaz uksztattowat
nasza tozsamos¢ itd.) dobiera si¢ przyktady: ilustrujace, ukonkretniajace, wzbo-
gacajace, rozwijajace, doprecyzowujace.

W przypadku niektorych tematdéw teza musiataby by¢ wiec na tyle ogodlna,
zeby dato si¢ do niej dobra¢ bardziej szczegdétowe argumenty, a dopiero do nich
— przyktady'®. Praktyka szkolna pokazuje jednak, ze im ogdlniejsza teza, tym
czesciej spotyka si¢ ze sprzeciwem nauczyciela (cho¢ nie ma zadnego kryterium

18 Inna sytuacja wystepuje w przypadku takich tematéw otwartych, w ktérych wybrana odpo-
wiedz i teza opieraja si¢ na konkretnym elemencie: Jakie polskie dzieto powinien przeczytac kazdy
Europejczyk? czy tez Najpiekniejsze miejsce w Polsce. Tutaj nie da si¢ modyfikowa¢ stopnia og6l-
nosci tezy. Stosunkowo latwo dodaé argumenty, trudniej moze niekiedy dobra¢ do nich przyktady
— skoro ciagle bedzie mowa o jednym obiekcie, beda to raczej rozwinigcia, dodatkowe informacje,
dane liczbowe itp.
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pozwalajacego obiektywnie mierzy¢ i na tej podstawie ewentualnie krytykowac
stopien ogolnosci tezy), wiec uczniowi pozostaje szukaé jeszcze innych roz-
wigzan. Moze to by¢ teza w postaci wyliczenia (zapowiedzi) argumentéw (na
przyktad dla przywotanego wczesniej tematu ,,Dom ksztattuje cztowieka pod
wzgledem charakteru, wyznawanych warto$ci oraz sposobu bycia”, cho¢ tez nie
jest to wyjscie catkiem bezpieczne — wszak prototypowa teza to co$ bardziej
syntetycznego niz lista argumentow).

4.3. Dobieranie przyktadow do argumentu

Cwiczenie polega na tym, ze dla danej tezy formutujemy argument (stwier-
dzenie uniwersalne) i wspolnie dobieramy do niego co najmniej dwa przyklady
z dziet kultury. Takie dzialanie ukazuja przypadki 5 i 6.

Przypadek 5

Temat: Czy cierpienie ma sens?

Teza: Prawda

Argument: Cierpienie moze zblizy¢ cztowieka do Boga
Przyklad 1. Dzieje $w. Aleksego — Legenda o swietym Aleksym
Przyklad 2. Dzieje Hioba — Biblia

itd.

Przypadek 6

Temat: Czy zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze cel uswigca $rodki?

Teza: Nieprawda

Argument: Koszty pewnych postepkow moga przewyzszac korzysci
Przyklad 1. Zabdjstwo siostry ostatecznie kosztuje Balladyne zycie
Przyklad 2. Makbet zdobywa wtadze, ale potem cierpi i ostatecznie ginie
itd.

Taka operacja pokazuje lub pozwala przypomnieé, ze dwa rézne przyklady
to nie dwa argumenty, lecz ukonkretnienie, zilustrowanie jednego argumentu.
Cwiczymy tu myslenie dedukcyjne — do ogolnej zasady dobieramy przypadki
szczegblne. Pozwalamy tez dostrzec, ze do jednego argumentu mozna dobraé
wiele przyktadow, ale nie odwrotnie — na podstawie jednego przykladu raczej
nie da si¢ zbudowac kilku réznych argumentow pasujgcych do postawionej tezy.

4.4. Formutowanie argumentu na podstawie serii przyktadéw

Inny mozliwy typ ¢wiczenia polega na tym, ze na podstawie co najmniej
dwoch przyktadow formutujemy argument (czyli: generalizacje) do okreslonej
tezy. Taka operacje przedstawiajg przypadki 7 i 8.
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Przypadek 7

Temat: Basnie, mity, legendy nigdy si¢ nie starzeja

Teza: Prawda

Przyklad 1. Seria ksigzek (i filmoéw) o Percym Jacksonie

Przyklad 2. Gry komputerowe z serii God of War

Przyklad 3. Film Shrek itd.

Argument (= generalizacja pasujaca do kazdego przykltadu z osobna oraz
do wszystkich lgcznie): Basnie, mity, legendy wcigz sa wykorzystywane
w nowo powstajacych dzietach kultury, lub: Na podstawie basni, mitow i le-
gend ciggle powstaja nowe dzieta kultury

Przypadek 8

Temat: Basnie, mity, legendy nigdy si¢ nie starzeja

Teza: Nieprawda

Przyklad 1. Wspotczesnie wiemy, dlaczego zmieniajg si¢ pory roku, wigc
nikt juz nie wierzy w to, ze zalezg one od zachowan bohaterek mitu greckiego
— Demeter i Kory

Przyklad 2. Jezykoznawcy wyjasniaja, skad wzigta si¢ nazwa Warszawa,
wigc nie wierzy si¢ juz w legende o Warsie 1 Sawie

Argument (= generalizacja): Mity i legendy si¢ zestarzaty, poniewaz nie ob-
jasniaja juz dziatania $wiata (dzisiaj robi to nauka)

To ¢wiczenie zapewne bedzie dla uczniéw trudniejsze od poprzedniego, wy-
maga bowiem umiejetnosci abstrakcyjnego uogoélniania. Operacj¢ mozna wyko-
nywac jako ¢wiczenie warsztatowe przed pisaniem rozprawki, ale takze na przy-
ktad w ramach omdwienia i poprawy pracy klasowej czy domowej — w sytuacji,
gdy uczniowie przywotali trafne przyktady, lecz poprzestali na ich opisie, nie for-
mutujac argumentow.

4.5. Tworzenie par argument—przyktad

Kolejne ¢wiczenie moze polega¢ na odpowiednim potaczeniu podanych ar-
gumentow i przykladow — uczniowie pracujg na przyklad na zbiorze trzech
argumentow i trzech przyktadow z dziet wszystkim znanych (kanon szkolny i/lub
popularne w$rdd ucznidéw w danym okresie dzieta spoza listy lektur). Ukazuje to
przypadek 9.

Przypadek 9
Temat: Basnie, mity, legendy nigdy si¢ nie starzeja
Teza: Nieprawda
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Argument Przyktad

A. Mity i legendy si¢ zestarzaty, po-
niewaz nie objasniaja juz dzialania
$wiata (dzisiaj robi to nauka)

1. W wielu basniach braci Grimm pojawia si¢ okrucien-
stwo, a me¢zczyzni sg pokazywani jako wazniejsi od kobiet

B. Mity si¢ zestarzaly, poniewaz nie | 2. Starozytni Grecy czcili bogow ukazanych w mitach,
wiaza si¢ juz z wiara, religia sktadali im ofiary

3. Wspolczesnie wiemy, ze zmiana por roku wigze si¢
z krazeniem Ziemi wokot Stonca, wige nikt juz nie wierzy
w to, ze wynika to z zachowan bohaterek mitu greckiego
— Demeter i Kory

C. Niektore basnie si¢ zestarzaly,
poniewaz pokazujg §wiat w sposob
dzi$ juz nieakceptowany

Po stworzeniu odpowiednich par mozna jeszcze poszukac kolejnych przykta-
dow do uzytych argumentow, a takze zastanowi¢ si¢ nad tym, w jakiej kolejnosci
najlepiej przedstawi¢ powstate akapity argumentacyjne.

4.6. Formutowanie argumentow
za pomocg pytania ,,dlaczego?”

To prosta operacja, jednak bardzo przydatna z uwagi na to, ze uwypukla po-
trzebe zwiazku argumentéw z dowodzong teza. Nie kazdy temat dopuszcza takie
¢wiczenie, jednak jest ono mozliwe zwykle wtedy, gdy temat rozprawki:

a) jest gotowym twierdzeniem, dla ktérego trzeba stworzy¢ uzasadnienie, na
przyktad ,,Czytanie ksigzek jest pozyteczne”;

b) wymaga postawienia tezy poprzez odpowiedz ,,tak” lub ,,nie” na pytanie,
na przyktad ,,Czy cierpienie me sens?”, a zwlaszcza gdy jest to pytanie pozorne,
na ktore (prawie) wszyscy odpowiedza jednakowo, na przyktad ,,Czy zgadzasz si¢
ze stwierdzeniem, ze bladzi¢ jest rzeczg ludzka?”;

¢) wymaga wyboru jednej z dwoch (trzech, czterech) mozliwosci zawartych
w temacie, na przyktad ,,Rozum czy uczucia — czym bardziej powinnismy kie-
rowac si¢ w zyciu?”’;

d) jest otwarty (jest wiele mozliwych odpowiedzi), a teza opiera si¢ na wska-
zaniu konkretnego obiektu, na przyklad ,,Jakie polskie dzieto kultury powinien
zna¢ kazdy Europejczyk?”.

Dziatanie pytania ,,dlaczego?” pokazuje przypadek 10.

Przypadek 10

Temat: Bladzic jest rzecza ludzka (= Ludzie popetniajg bledy)

Teza: Prawda

Argumenty: Odpowiedzi na pytanie ,,Dlaczego ludzie popelniaja btedy?”
Argument 1. Czasem dziatamy pod wptywem silnych emocji

Przyklady: Romeo i Julia, Jacek Soplica itd.

Argument 2. Czasem lekcewazymy zagrozenie
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Przyklady: Pandora, Seth z Basnioboru i wszyscy inni lekkomyslni, zbyt
pewni siebie lub ghupi bohaterowie dziet kultury

Argument 3. Mamy ograniczong wiedzg, nie wszystko mozna przewidzie¢
Przyklady: Serial Dom z papieru (rez. Jesis Colmenar i in.) i inne dzieta
ukazujace, jak misterny plan zawodzi wobec przypadkowych, nieprzewidzia-
nych zdarzen; Dekalog 1 (rez. Krzysztof KieSlowski) itd.

Zastosowanie metody ,,dlaczego?” wobec tematu 10 pozwala uniknaé typo-
wego bledu polegajacego na wypehieniu rozwini¢cia opisami ludzi czy posta-
ci fikcyjnych, ktérzy popetnili jaki§ blad: przywotanie biblijnego syna marno-
trawnego, Edypa, Romea i Julii, latarnika Skawinskiego, Balladyny, Ikara itp.
W temacie chodzi bowiem o zwigzek popelniania btgdow z okreslonymi cechami
natury cztowieka, czyli przynalezgcymi wszystkim ludziom; nie wystarczy podac
kilku przyktadow postaci literackich czy filmowych, ktore popehity jakis blad,
poniewaz w ten sposob powstanie szereg przyktadoéw, ale ani jeden argument. Do-
piero sformutowanie argumentéw podajacych przyczyny popekniania bledow jest
realizacjg postulowanego schematu ,,argument ogélny + przyktad szczegotowy™.

4.7. Wskazywanie argumentu w akapicie argumentacyjnym

W dostrzeganiu pozadanej budowy akapitu argumentacyjnego moga pomoc
¢wiczenia analityczne gotowych rozprawek, zarowno przyktadowych (wzorco-
wych), jak i wlasnych (swoich lub innych uczniow), celem ich (u)doskonalenia
— na przyktad w ramach omowienia wynikow pracy domowej czy klasowej. Do-
strzeganie (braku) nadrzgdnej, najogolniejszej mysli akapitu pomaga doskonalié
umiejetnos$¢ analizy tekstu, wiaze si¢ tez z refleksja nad pozadang kompozycja
akapitu argumentacyjnego.

Poprawnie zbudowany akapit argumentacyjny w rozprawce zawiera argu-
ment i co najmniej jeden przyktad. Mozna wskaza¢ minimum trzy warianty kom-
pozycyjne roéznigce si¢ stopniem trudnosci. Najbardziej przejrzysty i najtatwiej-
szy dla ucznia uktad to taki, w ktérym akapit rozpoczyna si¢ od argumentu (mysli
najbardziej ogdlnej), a ktory nastgpnie zostaje zilustrowany konkretng sytuacja.
Jest to uktad dedukcyjny odzwierciedlajacy myslenie od ogoétu do szczegdtu.

Drugi podstawowy wariant to opisanie na poczatku sytuacji (przedstawienie
przyktadu), a na koncu akapitu sformutowanie argumentu jako wniosku. Jest to
uktad indukcyjny, realizujgcy tok myslenia od szczegotu do ogdtu — jak si¢ zdaje
— nieco trudniejszy od poprzedniego. Taka sytuacje¢ przedstawia przypadek 11.

Przypadek 11

Temat: Czy cierpienie ma sens?

Teza: Prawda

Akapit argumentacyjny: Drugim argumentem opartym na filmie pod tytu-
tem Trzy metry nad niebem potwierdzg, ze cierpienie ma sens. Dziewczyna
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zakochana po uszy w nieodpowiednim chtopaku cierpi, mimo to nadal si¢ z nim
spotyka i mysli, ze bedzie dobrze. Kiedy jej cierpienie dobiega konca, zdaje so-
bie sprawe, ze przez ten okres duzo si¢ nauczyla. Poznata, jakie naprawdg jest
zycie, 1 ile bolu potrafi zadaé. Cierpienie nauczyto ja pokory i dystansu.

Argument moze tez pojawic si¢ w srodku przyktadu, by¢ zrosnigty z opisem
tresci przywotanego dzieta kultury, jednak taka kompozycja wymaga najwyzszej
dyscypliny ze strony ucznia, by argument realnie wybrzmiat. Jest tez trudniej dla
odbiorcy niz wtedy, gdy argument zostaje wyeksponowany w strategicznej pozy-
cji tekstowej (poczatek lub koniec akapitu), naturalnie skupiajgcej uwage. Mozna
wiec, zwlaszcza w przypadku stabszych uczniow, ten typ kompozycji zarezerwo-
wac dla innych form wypowiedzi, na przyktad zmierzajacych w strong eseju.

5. Podsumowanie

Postulowana argumentacja w rozprawce, zwlaszcza egzaminacyjnej, jawi
si¢ jako specyficzna, inna niz w klasycznej retoryce czy formach wypowiedzi
takich jak przemowienie czy zaproszenie. Schemat ,,argument ogélny + przyktad
szczegotowy” nie jest idealny i jedynie stuszny, ponadto nie zawsze daje si¢ za-
stosowac, cho¢by z uwagi na réznorodnos¢ typdw tematow, z jakimi przyjdzie
si¢ uczniom zetknaé. Zdecydowanie warto jednak z niego korzysta¢ (czesciej niz
czasami), poniewaz moze przynies¢ sporo korzysci: rozwija fundamentalng umie-
jetnos¢ abstrakcyjnej generalizacji, uczy zard6wno myslenia indukcyjnego, jak
i dedukcyjnego. Aby uczniowie poradzili sobie z tym zadaniem, potrzebujg jednak
pomocy — przede wszystkim odpowiednio sformulowanych tematow, ¢wiczen
w ich analizowaniu, wspdlnego dobierania argumentdéw do tezy, a przyktadow —
do argumentow. Nieswiadomo$¢ rdéznicy miedzy argumentem a przykladem nie
zawsze rozprawce (za)szkodzi, ale nigdy nie prowadzi do czego$ dobrego.

Bibliografia

Bankowska E., Rozprawka — przygoda cztowieka myslgcego, [w:] Na jezykoznawczych Sciezkach.
Prace ofiarowane Profesorowi Jerzemu Podrackiemu, red. A. Mikotajczuk, R. Pawelec, War-
szawa 2007.

Hock R.R., 40 prac badawczych, ktore zmienity oblicze psychologii, przet. E. Wojtych, Gdansk 2003.

Inny stownik jezyka polskiego, t. 1-2, red. M. Banko, Warszawa 2001-2002.

INFORMATOR o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzkowego (czes¢
ustna oraz czesé¢ pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego 2022/2023, War-
szawa 2021, https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN MATURALNY_ OD 2023/Informatory/
Informator EM2023_jezyk polski PP.pdf.

Kaszewski K., Do czego stuzy zakonczenie rozprawki?, [w:] Jezyk a Edukacja 5. Uczenie jezyka
ojczystego w czasach ponowoczesnych, red. A. Tabisz, Opole 2017.

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS



32 Krzysztof Kaszewski

Kaszewski K., Wstep do rozprawki — oczekiwania a rzeczywistosé, ,,Ksztatcenie Jezykowe” 15 (25),
2017.

Korolko M., Sztuka retoryki. Przewodnik encyklopedyczny, Warszawa 1998.

Pomianowska Z., Zagninska M., Jak pisac rozprawke, opowiadanie, charakterystyke..., Krakow 2021.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego
dla szkoty policealnej, Dz.U. z 2017 r. poz. 356, http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=WDU20170000356.

Szymanek K., Sztuka argumentacji. Nowy stownik terminologiczny, Warszawa 2021.

Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2004.

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS



ACTA UNIVERSITATIS WRATISLAVIENSIS No 4061
Ksztalcenie Jezykowe 19 (29) Wroctaw 2021

Jakub Plowens

ORCID: 0000-0002-6234-9588
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza

https://doi.org/10.19195/1642-5782.19(29).4

Tekst prasowy jako bodziec do interakcji
na lekcji jezyka obcego

1. Wstep

Pobudzanie sprawno$ci méwienia za pomocg réznych tekstow nie jest czyms
nowym w glottodydaktyce', ale specyfika komunikacyjna tekstu prasowego (w tym
opracowaniu rozumianego jako kazdy tekst dziennikarski przynalezacy do odpo-
wiedniego gatunku prasowego), czyli sposob prezentacji rzeczywistosci, sprzyja
takiemu rozwinig¢ciu interakcji, w rezultacie ktorego znaczenia zawarte w tekscie
moga by¢ negocjowane przez uczacych si¢. Moga oni bowiem, na bazie swoich
doswiadczen 1 wiedzy zwigzane]j z przedstawionym przez dziennikarza tematem,
zajmowac¢ odmienne stanowisko, wprowadza¢ nowe watki do dyskusji. Istotne jest,
ze tekst prasowy ma potencjal, by zainicjowac interakcje zwigzana, z jednej strony,
z przedstawieniem rzeczywistego §wiata, z drugiej zas — stanowi cenng baze lek-
sykalna pozwalajaca na wzbogacanie dyskusji o fragmenty autentycznego jezyka.

W artykule wykorzystano fragmenty polskich tekstow prasowych, mimo to
proponowane strategie pracy sa w gruncie rzeczy uniwersalne, niezaleznie od
nauczanego jezyka. Inng rzecza pozostaje jego trudno$¢ oraz kwestia poziomu
uczacych sie; sa to jednak problemy odnoszace si¢ do umiejetnego doboru mate-
riatu dydaktycznego.

1 Zob. np. D. Nunan, Language Teaching Methodology. A Textbook for Teachers, London
1995; A. Dabrowska, M. Pasieka, Metody pracy z tekstem w nauczaniu jezyk a polskiego jako ob-
cego, [W:] Metodyka a nauka o literaturze i nauka o jezyku, red. D. Michulka, K. Bakuta, Wroctaw
2005; A. Rabiej, Teksty uzytkowe w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow” 2010, nr 17; Ch. Johnes, Literature, Spoken
Language and Speaking Skills in Second Language Learning, Cambridge 2019.
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2. Mowienie 1 interakcja

Interakcja na lekeji jezyka obcego moze przybiera¢ rdézne formy, niemniej
jednak jej efektem bedzie nie tylko pewna ilos¢ wypowiedzi ustnych ucznia bagdz
calej grupy, lecz takze wzajemnie zrozumienie wyprodukowanych komunikatow.
Mozna stwierdzi¢, ze udana interakcja na lekcji to taka, gdy uczniowie rozumie-
ja sie, a $wiadczy o tym na przyktad adekwatne dostosowywanie wypowiedzi
na kolejnych etapach rozmowy, czyli méwienie na temat (ciaglos¢ tematyczna)
oraz reagowanie (odpowiednie) na pytania lub wypowiedzi innych uczestnikow
rozmowy. Dotyczy to zaréwno dtuzszych, ztozonych dyskusji, jak i prostych re-
akcji dialogowych typu pytanie i odpowiedz. Niezaleznie od dtugosci, skompli-
kowania dialogdw oraz poziomu znajomosci jezyka méwienie w jezyku obcym
jest sprawnoscia wymagajaca zaangazowania za kazdym razem powaznego po-
tencjatu poznawczego nadawcy?. Uczen musi najpierw stworzy¢ reprezentacije
mentalng wypowiedzi, a nast¢pnie jg zwerbalizowac, zwracajagc w dodatku uwa-
ge na jej warstwe dzwickowa, co wymaga migdzy innymi znajomos$ci wymowy.
Co wigcej, zaktada sig, ze uczen, méwiac w jezyku obcym, postuguje si¢ swego
rodzaju interjezykiem (interlanguage), ktory przypomina cechy jezyka rodowite-
go mowcy, ale nie jest identyczny?.

Jak wspomniano, méwienie w wielu sytuacjach komunikacyjnych jest reakcja
na zadane uprzednio pytanie, a zatem nastgpstwem jego zrozumienia. Z kolei za
prawidtowe odczytanie sensu pytania odpowiada sprawnos¢ stuchania. To wszystko
sktada si¢ na ztozonos$¢ interakcji, w ktorej sprawnos¢ mowienia jest tylko jednym
z nieodtgcznych elementow. Interakcja moze taczy¢ jednoczesnie kilka sprawnosci
jezykowych, a — jak sugeruje Stephen Krashen* — ,,nabywamy biegloéci w mo-
wieniu nie przez praktyke w konwersacji, lecz przez rozumienie wypowiedzi, przez
stuchanie i czytanie”. Z tej miedzy innymi przyczyny nauczanie moéwienia staje si¢
dla wielu nauczycieli trudnym zadaniem’. Takze uczniowie do$¢ powszechnie tak
postrzegaja moéwienie. Przyczyny tego sg rozne: brak wystarczajacych umiejgtnosci
jezykowych, niepelna znajomo$¢ stownictwa w danym obszarze tematycznym, jak
réwniez blokada przed mowieniem. Ostatnie zjawisko, dos¢ czeste na lekcjach, na-
wiazuje do zagadnienia niepewnosci jezykowej (language anxiety)®, ktora w skraj-
nych wypadkach znacznie utrudnia uczenie si¢ jezyka obcego.

2 Zob. A. Burns, Research and the teaching of speaking in the second language classroom,
[w:] E. Hinkel, Handbook of Research in Second Language Teaching and Learning, t. 3, New York
2017, s. 245-246; A. Fromkin, N.B. Ratner, Wytwarzanie mowy, [w:] Psycholingwistyka, przet.
J. Bobryk, red. J.B. Gleason, N.B. Ratner, Gdansk 2005.

3 Zob. E. Tarone, Speaking in a second language, [w:] The Handbook of Research in Second
Language Teaching and Learning, red. E. Hinkel, Mahwah, London 2005, s. 485-486.

4'S. Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition, Oxford 1982, s. 60
(przet. J.P.).

5 A. Burns, op. cit., s. 242.

6 E.K. Horwitz, M.B. Horwitz, J. Cope, Foreign Language Classroom Anxiety, ,,The Modern
Language Journal” 70, 1986, nr 2.
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Obecnie wiadomo, ze poza og6lnymi mozliwo$ciami intelektualnymi ucznia
procesy motywacyjne, pewne aspekty sytuacyjne zwigzane z samopoczuciem, na-
stawienie do uczenia si¢ konkretnego jezyka lub formy jego nauczania czy nawet
relacja migdzy uczniem a nauczycielem wplywaja na efektywnos¢ edukacji i nie-
watpliwie moga przektadaé si¢ na sprawno$¢ mowienia.

Ponadto méwienie jest formg prezentacji swoich umiejetnosci jezykowych
przed nauczycielem oraz innymi uczacymi sie, z czym wigze si¢ ryzyko ewen-
tualnej oceny. Niektorzy nauczyciele zapewne spotkali si¢ z réznymi formami
wzajemnego krytykowania poziomu tej sprawnosci wsrod uczniow. Takie zacho-
wania sg tatwa drogg do niepowodzenia. Zadaniem nauczyciela w tej sytuacji jest
tagodzenie skutkéw wystepowania naturalnej u wielu uczgcych si¢ bariery przed
mowieniem w jezyku obcym, miedzy innymi przez stworzenie warunkéw na lek-
cji, ktore beda motywowaty do wypowiadania sie. Luiza Ciepielewska’ wskazuje,
ze jednym z czynnikéw wplywajacych na motywacje jest material stuzacy do
nauczania. Jak zostanie pokazane w dalszej czgsci artykutu, odpowiednio dobrany
tekst prasowy zwigksza szans¢ na przeprowadzenie ciekawej lekcji, ale przede
wszystkim umozliwia zaistnienie komunikacji ustne;j.

3. Jak wykorzystac tekst prasowy
w rozwijaniu interakcji?

Rola tekstu w nowoczesnie realizowanym procesie dydaktycznym nie spro-
wadza si¢ do ilustrowania zagadnien gramatycznych ani systematyzowania leksyki
— ma on w gldwnej mierze rozwija¢ sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem. Poza
tym czytanie tekstu mozna przyréwnaé do rozmowy autora z czytelnikiem®. Po-
dobnie myslat juz Michait Bachtin®, piszac o rozumieniu wspétodpowiadajacym,
ktore jakkolwiek w trakcie lektury jest z natury rzeczy utajone (rozumienie wspot-
odpowiadajace milczace), to jednak moze oddziatywac na pdzniejsze zachowania
(reakcje jezykowe). Ta idea bedzie przy$wiecaé proponowanej tutaj koncepcji
pracy z tekstem prasowym, ktory jako autentyczny material dydaktyczny ma sta-
nowi¢ punkt wyjscia do nauczania sprawno$ci mowienia opartego na interakcji.

Hanna Komorowska!® w dobrze znanym nauczycielom jezykéw obcych
podreczniku zaznacza, ze jednym z podstawowych warunkow w nauczaniu tej
sprawnosci jest ,,zapewnienie bodzca, ktéry zacheci ucznidow do wypowiedzi,
czyli tzw. elicytacja”. Kontakt ze stowem pisanym ma zatem niejako sprowo-
kowaé¢ do moéwienia. Autentyczny tekst prasowy wymienia si¢ jako jeden z ma-

7 L. Ciepielewska, Zu ausgewdhlten unterrichtsbeeinflussenden Faktoren, ,,Scripta Neophi-
lologica Posnaniensia” 4, 2004.

8 Por. M. Gaszynska-Magiera, Teksty prasowe w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
[w:] Tekst w mediach, red. K. Michalewski, £.6dz 2002, s. 212.

9 M. Bachtin, Estetyka twérczosci stownej, przet. D. Ulicka, Warszawa 1986, s. 359-360.

10 Y. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2005, s. 197.
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teriatow dydaktycznych, ktory inicjuje komunikacje werbalng na lekcji!!. Takie
podejscie zaktada dodatkowo mozliwos¢ wlaczenia w wypowiedzi ucznia tresci
przejetych z tekstu; chodzi o struktury gramatyczne, leksyke, ale jednoczesnie
warstwe pozajezykowa odnoszaca si¢ do swiata przedstawionego w tekscie. Trze-
ba pamigtaé, ze teksty prasowe majg duzy potencjal ukazywania rzeczywisto$ci
pozajezykowe;j. Realia cywilizacyjne i kulturowe transmitowane przez teksty pra-
sowe odwzorowuja tak zwany jezykowy obraz $wiata oraz sa rozpoznawane przez
wspolnot¢ komunikacyjng, albowiem postuguje si¢ ona konkretnym jezykiem,
utrwalajac w nim wiedze czy tez codzienne doswiadczenia'?. W ten sposob tekst
prasowy sprzyja poszerzaniu wiedzy ucznia, a jednoczesnie zacheca do wyraza-
nia opinii, w tym polemiki. Przejscie od lektury do dyskusji, ktora stanowi niejako
ustne przetworzenie przez uczniow tekstu dziennikarskiego, wpisuje si¢ w dzia-
tania komunikacyjne zaktadane w podejsciu zadaniowym'3. Partnerzy interakcji,
rozmawiajac o teks$cie prasowym, tworza kolejne wypowiedzi, w ktorych moga
pojawi¢ si¢ miedzy innymi komentarz (w tym ocena, odniesienie do wlasnych
doswiadczen), odpowiedzi na pytania (jesli takie zostaty uwzglednione w zadaniu
lub jesli wystepuja jako naturalny element dialogu). Na uwage zastuguje przy tej
okazji kwestia specyfiki jezyka mowionego. Wypowiedzi ustne ucznidéw moga
zawiera¢ rozne typy btedow, co w niektérych przypadkach wymaga interwen-
cji nauczyciela, ktory powinien zache¢ca¢ do autokorekty, na przyklad zadajac
pytanie: ,,Jak mozna to powiedzie¢ inaczej?”. Warto, by nauczyciel proponowat
uczniom stosowanie w komunikacji werbalnej leksyki pochodzacej z tekstu pra-
sowego (zwlaszcza w formie wyrazen 1 zwrotow). Wreczenie uczniom karteczek
z wynotowanym stownictwem lub krotkie ¢wiczenie (na przyktad uzupeinianie
wybranym stownictwem zdan z lukami) tuz przed rozpoczgciem rozmowy za-
pewne zwigkszy szanse¢ na postuzenie si¢ nowg leksyka.

Wobec tego wybor tekstu i okreslenie technik pracy podczas lekcji powin-
ny pozwoli¢ nauczycielowi tak zaplanowac, a nastgpnie poprowadzi¢ lekcjeg, aby
wrecz naturalnym nastepstwem lektury byta rozmowa. Najpierw nalezy jednak
zapozna¢ si¢ z pewnymi wlasciwosciami tekstow prasowych, dzieki ktorym wy-
bor stanie si¢ tatwiejszym zadaniem, a w dalszej kolejnosci przemysle¢ strategie
wykorzystania tekstu na lekcji — chodzi o przygotowanie zadan, ktore wpro-
wadzg ucznia w tematyke, utatwia zrozumienie, a w koncu — zmobilizujg do
mowienia.

I A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow
2005, s. 181.

12 Por. np. J. Anusiewicz, A. Dgbrowska, M. Fleischer, Jezykowy obraz $wiata i kultura. Pro-
jekt koncepcji badawczej, ,,JJezyk a Kultura” 2000, nr 13, s. 25.

13 ESOKYJ, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego — uczenie sie, nauczanie, ocenia-
nie, przet. W. Martyniuk, Warszawa 2003.
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3.1. Cechy tekstéw prasowych w kontekscie nauczania
sprawno$ci mowienia 1 interakcji

Zeby samodzielnie planowaé prace z tekstem prasowym i wykorzysta¢ jego
potencjal do budowania przysztej interakcji, potrzebna jest przynajmniej ogdlna
wiedza na temat cech tekstow prasowych. Umiejetnosc¢ ich dostrzegania pozwala,
z jednej strony, zrozumie¢ swego rodzaju komunikacyjng funkcjonalno$¢ prze-
kazu, czyli mie¢ $wiadomo$¢, na przyktad dlaczego autor napisat taki, a nie inny
tekst, w jakim celu uzyt wybranych srodkéw jezykowych oraz co chceiat przez to
osiggng¢ — jaki efekt wywota¢ u czytelnika. Z drugiej — te same cechy w od-
niesieniu do nauczania jezyka obcego niejako nakierowuja nauczyciela, na co
powinien zwroci¢ uwage uczniom, ktore elementy tekstu beda dla nich ciekawe,
z jakiego$ powodu istotne, trudne; co z tego stanie si¢ poczatkiem konwersacji —
ktore elementy beda wywotywaty reakcje uczniow, a ktore moglyby si¢ znalez¢
w przyszlych wypowiedziach. Nie nalezy zaktadac, ze praca z tekstem dzien-
nikarskim przypomina t¢ z innymi formami wypowiedzi pisemnej, na przyktad
przygotowanymi na potrzeby podrgcznika kursowego. Po pierwsze, tekst pra-
sowy jest wytworem autentycznym z konkretng strategia komunikacyjna, ktora
sprawia, ze jego przetwarzanie wymaga dostrzezenia przez ucznia réznych, nieraz
niepodanych wprost, relacji intertekstualnych, czyli odnoszacych si¢ do szeroko
pojetej rzeczywistosci pozajezykowej (niekoniecznie ujetej w konkretnym tek-
scie), w ktorej funkcjonujg rozmaite postawy, stereotypy, kody kulturowe, ale tez
wiedza z r6znych obszarow. Tekst prymarnie dydaktyczny z reguly zawiera nie-
wielka iloé¢ takich odniesien. Co wiecej, teksty prasowe w zaleznosci od gatunku
dziennikarskiego pod wieloma wzgledami rdznig si¢ od siebie.

Dzielg si¢ one na grupe tekstow informacyjnych i publicystycznych, wsrdd
ktorych istniejg konkretne gatunki'. Do pierwszych zalicza sie miedzy innymi
wzmianke, notatke, zapowiedz, sprawozdanie, raport, biogram, reportaz, przeglad
prasy oraz wywiad, uznawany niekiedy za gatunek pograniczny. Wsréd drugich
wymienia si¢ miedzy innymi artykut publicystyczny, artykul wstepny, felieton,
komentarz, recenzje, esej i reportaz. Kazda grupa wraz z przynaleznymi jej ga-
tunkami ma okre$lony cel komunikacyjny'>. Jak sama nazwa wskazuje, teksty
informacyjne przekazuja informacje; publicystyczne za§ — upraszczajac — stuza
komentowaniu i wyrazaniu opinii wzgledem opisywanej rzeczywistosci, moga
odwotywac si¢ do emocji odbiorcow, jak rowniez mie¢ na celu wywotanie okre-
$lonych emocji'. Podziat ten daje juz pewne wyobrazenie o tym, jakie tresci
1 w jaki sposob beda przedstawiane.

14 Zob. M. Wojtak, Gatunki prasowe, Lublin 2004.

15 Por. np. A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998, s. 213;
H.H. Liiger, Pressesprache, Tlibingen 1995, s. 45-46.

16 por. H.H. Liiger, op. cit., s. 66 n.
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Przyktadowo nauczyciel, wybierajac gatunek informacyjny, bedzie pracowat
z uczniami na obiektywnym opisie faktow. Gdy za$§ zdecyduje si¢ na publicysty-
ke, zaproponuje prac¢ z opiniami, wartoSciowaniem i nierzadko emocjami. Poza
tym od gatunkéw informacyjnych nalezy oczekiwac raczej prostszego stownic-
twa 1 mniej zlozonych konstrukcji gramatycznych; beda one tez na ogot krotsze.
Nalezatoby si¢ spodziewaé, ze uczniowie, wchodzac w interakcje po lekturze
tekstu informacyjnego, beda koncentrowac si¢ bardziej na analizie wydarzen,
odpowiadaniu na pytania w rodzaju: kto?, kiedy?, jak?, gdzie?, dlaczego?, nato-
miast interakcja uczniow po przeczytaniu felietonu czy reportazu bedzie od nich
wymaga¢ na przyktad wyrazenia opinii, odniesienia si¢ do wlasnych przezy¢,
podjecia polemiki. Wypowiedzi w obu przypadkach beda si¢ niewatpliwie réznic.

Teksty dziennikarskie, niezaleznie od gatunku, maja podobng budowe: roz-
poczynaja si¢ tytulem (naglowkiem), potem przewaznie (nieobligatoryjnie) na-
stepuje krotkie wprowadzenie wytluszczona czcionka, czyli lid lub glowka,
a pézniej wlasciwy tekst, nazywany korpusem. Tytut i lid nawiazuja do tresci
korpusu — dziennikarze bardzo czesto podkreslaja w nich wazne tresci, ktore
znajduja swoje objasnienie w tekscie. Robig to, by wzbudzi¢ zainteresowanie
czytelnikow i zacheci¢ ich do lektury. Co wiecej, szczegolnie tytuly nie zawsze
jednoznacznie zapowiadaja, o czym bedzie dany tekst. Trudno na przyktad po sa-
mym tylko nagtéwku Ptaki, horror trwa'’ wnioskowag, czego dotyczy tekst. Co
ciekawe, tytut moze wywotac¢ skojarzenia ze stynnym filmem Alfreda Hitchcocka.
Dopiero lektura lidu zapowiada temat tekstu publicystycznego: ,,Co roku mysliwi
zabijaja okoto 200 tys. ptakow. Wytacznie dla whasnej rozrywki. Zadnych innych
powodow polowania na ptaki nie ma”. Latwo zauwazy¢, ze w lidzie zostata sfor-
mulowana subiektywna ocena, co jest do$¢ typowym wyznacznikiem gatunku.
Abstrahujac od tego, ze tytul nieraz nie naprowadza na tematyke, jest on intere-
sujacym obiektem do ¢wiczen komunikacyjnych, rowniez z racji rozmaitych za-
biegow stylistycznych, na przyktad modyfikacji utartych powiedzen: ,,Cztowiek
— najlepszy przyjaciel psa”!3, ,,Hulaj noga, piekta nie ma”!? itp.

Przyktadowe wskazéwki do pracy z tytutami sa zawarte w dalszej czesci.
Wracajac natomiast do gatunkow, trzeba jeszcze uwzgledni¢ niektore cechy majace
znaczenie w dydaktyce jezykow obcych. Sg to migdzy innymi:

— zrbéznicowanie tematyczne i nagromadzenie informacji (jak czesto pojawiaja
si¢ odniesienia do wiedzy pozajezykowej);

— zrdznicowanie stylistyczne wraz z warstwa pragmatyczng (b¢dg to na przy-
ktad jezykowe sposoby wyrazania intencji, emocji i warto$ciowania);

— stopien trudnosci stownictwa (czy wystepuja stowa rzadkie, specjalistyczne,
archaiczne itp.);

— stopien ztozonosci sktadniowej (jakie wystepuja konstrukcje gramatyczne).

17" Polityka” 2019, nr 49.
18 Zwierciadto” 2019, nr 10.
19 Polityka” 2019, nr 17-18.
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Nie jest to na pewno kompletna lista, niemniej jednak od wystgpowania tych
cech w konkretnych tekstach prasowych bedzie zaleze¢ na przyktad ich ogolny
stopien trudnosci, a co za tym idzie — wysitek ucznia konieczny do poprawnego
zrozumienia przekazu.

Chcac uczyni¢ dowolny tekst prasowy podstawg interakcji na lekcji, trzeba
dobrze przemysle¢ strategie pracy. Im wigksze natezenie wymienionych cech ga-
tunkowych, tym wigcej staran nalezy dotozy¢, by wlasciwie przygotowac uczniow
— najpierw do czytania ze rozumieniem, a potem do rozmowy po lekturze. Krotkie
teksty informacyjne sprawdza si¢ w grupach nawet o nizszym poziomie zaawan-
sowania, z kolei publicystyczne nadajg si¢ dla bardziej zaawansowanych uczniéw
i prawdopodobnie stworza wigcej okazji do dyskusji, poniewaz zazwyczaj poruszaja
istotne problemy spoteczne, zawieraja komentarze autora, majg strukture argumenta-
cyjna, przybieraja niejednokrotnie form¢ narracji odwotujacej si¢ do emocji. Wazna
cecha przekazu prasowego w aspekcie glottodydaktycznym jest zréznicowanie
struktur leksykalnych; zwlaszcza zwiazki frazeologiczne o réznym stopniu taczli-
wosci stanowig material do tworzenia wypowiedzi. Uczen, czytajac rdzne gatunki
prasowe, poznaje wiele stow, ktorych czesto nie znajdzie w podreczniku kursowym;
uczy si¢ synonimdow, sposobow tgczenia wyrazow, a majac okazje do praktycznego
uzycia nowych form leksykalnych w mowieniu, poszerza swoje zasoby aktywnego
stownictwa. Jak zostanie pokazane dalej, cechy gatunkow prasowych znajduja swoje
zastosowanie w zadaniach aktywujacych komunikacje werbalna.

3.2. Dobor tekstu prasowego a planowanie interakcji na lekcji

Teksty prasowe ilustruja autentyczne uzycie jezyka. Nauczyciel, wybierajac
materiat na lekcje, podczas ktorej przewiduje aktywno$¢ w moéwieniu, nie musi
proponowac¢ uczniom calego tekstu. Moze on zosta¢ skrdcony, chociaz postuluje
si¢ stosowanie przede wszystkim tekstow prymarnych, bez wprowadzania w nich
zmian®’. Ma to swoje uzasadnienie szczegdlnie wtedy, gdy skrocenie lub zbytnia
adaptacja zmienia intencje autora lub nie oddaje w pelni sensu oryginatu. Dla roz-
woju sprawno$ci mowienia autentycznos$é nie jest warunkiem koniecznym, warto
jednak nie upraszcza¢ stownictwa, jesli w odczuciu nauczyciela grupa uczniow
reprezentuje stosowny poziom. Za skracaniem lub nawet wyborem pojedynczych
akapitow przemawia ograniczony czas lekcji. Ponadto z mysla o przyszlej inte-
rakcji wystarczy niekiedy ukazanie uczniom fragmentu lub wycinkow kilku r6z-
nych tekstow o zblizonej problematyce, azeby jak najmniej czasu zabrata lektura,
a uczniowie mogli skoncentrowac si¢ na sprawnosci mowienia.

Kwestia zaawansowania jezyka grupy docelowej jest kluczowa przy wyborze,
poniewaz zbyt trudny tekst przez brak rozumienia w czasie lektury powoduje tylko

20 A. Dunin-Dudkowska, A. Trebska-Kerntopf, Teksty prymarne, adaptowane i sekundarne
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie srednim — problemy i postulaty, ,,Acta Uni-
versitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow” 1998, nr 10.
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niepotrzebna frustracj¢ i z pewnos$cig nie uda si¢ w oparciu o taki material zainicjo-
wac¢ mowienia. Nauczyciel znajacy grupe nie tylko wie, jaki jest jej poziom, lecz
takze zna jej potrzeby, temperament ucznidow, ich zainteresowania oraz ogdlng mo-
tywacje do wypowiadania si¢. To wszystko ostatecznie utatwi dokonanie wyboru.

Gatunek prasowy stanowi ze wzgledu na okreslony cel komunikacyjny pew-
ng podpowiedz dla nauczyciela. Co innego komunikuje krdtka notatka prasowa,
a zupekie inng forme wypowiedzi reprezentuje felieton. Wywiad jako rozmowa
migdzy dziennikarzem a go$ciem moze stac si¢ dla pewnej grupy uczniéw warto-
sciowym materiatem do przeprowadzenia pogadanki.

Wybor tekstu prasowego powinien zawsze taczy¢ si¢ z jego staranng anali-
73 pod katem stownictwa i stylu, ztozono$ci gramatycznej, obecnos$¢ informacji
kulturowych. Trudne Iub po prostu nowe stowa oraz $rodki stylistyczne najlepiej
wprowadzi¢ za pomoca ¢wiczen przed lekturg. Nastepnie nauczyciel moze zapro-
ponowac¢ wykorzystanie wybranego stownictwa w wypowiedziach. Szeroko pojety
przekaz kulturowy w tekstach prasowych dostarcza uczniom nowych wiadomosci
0 obszarze cywilizacyjnym danego jezyka obcego, dodatkowo pozwala na zajgcie
stanowiska wobec opisywanych zjawisk, pogladéw innych ludzi itp. Chociaz znale-
zienie odpowiedniego tematu tekstu jest sprawa oczywista, to jednak istotne bedzie
zaproponowanie uczniom czegos mozliwie ciekawego i aktualnego. Przekazy pra-
sowe tracg na aktualnosci, co nie znaczy, ze kazdy starszy tekst bedzie pozbawiony
walorow dydaktycznych — istniejg takie, zwlaszcza z krggu publicystyki, ktore po-
ruszaja problemy uniwersalne i wcigz nadajace si¢ do omawiania. Z kolei zestawie-
nie kilku krétkich gatunkéw informacyjnych opublikowanych w réznych okresach,
ale poswieconych podobnej tematyce jest dobrym pomystem na dyskusje o wyda-
rzeniach z przesztosci. Moga to by¢ na przyktad notatki prasowe informujace o suk-
cesach sportowych. Warto doda¢, Zze materiat moze pochodzi¢ z gazet codziennych,
tygodnikow, miesiecznikdw tak w wersji papierowe;j, jak i elektroniczne;j.

Wydaje sig, ze wybor tekstu prasowego, ktory ma spowodowac interakcje,
jest motywowany trzema kryteriami, ktdre wzajemnie si¢ uzupetniaja: jezyko-
wym, tresciowym i glottodydaktycznym. W kryterium jezykowym mieszcza si¢
takie czynniki, jak gatunek, styl, zr6znicowanie stownictwa i gramatyki. Kry-
terium tresciowe obejmuje temat oraz przekazywang wiedze o $wiecie. Wresz-
cie kryterium glottodydaktyczne determinujg miedzy innymi dhugos¢, trudnosé,
stopien autentyczno$ci oraz aktualno$¢.

3.3. Metody pracy z tekstem rozwijajace interakcje

Zalozenia podejscia zadaniowego w nauczaniu jezyka obcego?®! przewiduja,
ze jego celem jest efektywna komunikacja, ktora integruje wszystkie sprawnos$ci

21 Por. np. J.C. Richards, T.S. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching, Cam-
bridge 2002, s. 172; 1. Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sig jezykow obcych.
Na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2011, s. 33-34.
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jezykowe — nauczyciel sigga jak najczesciej po autentyczne materiaty, a jego
rolg staje si¢ nauczanie w duchu interkulturowosci. Podejscie zadaniowe odpo-
wiada przyjetemu w tym artykule sposobowi myslenia o nauczaniu sprawnos$ci
moéwienia poprzez lekture tekstu dziennikarskiego. Taka zaposredniczona interak-
cja oznacza, ze uczniowie przechodzg od czytania do méwienia, bazujac przy tym
na materiale jezykowym i wiedzy z lektury. Uczen, rozmawiajgc o tym, co prze-
czytal, nabywa z czasem umiejetno$¢ rozpoznawania, jak teksty prasowe opisuja
rzeczywisto$¢ pozajezykowa — jakie mechanizmy jezykowe temu shuzg oraz jak
wykorzysta¢ je w komunikacji. Ten proces wigze si¢ z budowaniem $wiadomosci
jezykowej?2. Oprocz tego uczen, wlaczajac do swoich wypowiedzi nowe struktu-
ry gramatyczno-leksykalne z autentycznego tekstu prasowego, przybliza uczenie
si¢ jezyka do naturalnych warunkéw akwizycji.

Praca ukierunkowana na zainicjowanie méwienia zaczyna si¢ od lektury,
chociaz w przypadku trudniejszych tekstow warto wczesniej przygotowac ¢wi-
czenia wprowadzajace, majace na celu utatwienie zrozumienia tresci. Krotkie tek-
sty, niewykraczajace poza poziom ucznidow, moga od razu postuzy¢ jako bodziec
do komunikacji. Wowczas celem wszelkich ¢wiczen jest zachgcenie ucznia do
wypowiedzi. Takie ¢wiczenia wymagajg zawsze odniesienia do tresci i obejmuja
prace miedzy innymi z a) nagldéwkami, b) nagtowkami i lidami lub fragmentami
korpusu, ¢) catym tekstem lub jego fragmentami. Nalezy podkresli¢, ze przedsta-
wiony wybor ¢wiczen jest tylko jednym z wielu mozliwych. Nauczyciel moze
wprowadza¢ modyfikacje, tak by jak najlepiej zrealizowaé ostateczny cel, ktorym
ma by¢ zaistnienie interakcji; powinien jednak pamigta¢ o tym, iz konwersacja
rzadzi si¢ innymi regutami niz sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem. Stad tak
istotne jest stworzenie uczniom (stosownie do ich mozliwosci jezykowych) wa-
runkow do dyskusji, wymieniania si¢ opiniami, przedstawiania swoich wlasnych
pogladow itp.

a) Cwiczenie z nagléwkami

Tytuty, podtytuly i $rodtytuly to krotkie komunikaty, bardzo czesto skonstru-
owane tak, by zwroci¢ uwage czytelnika. Same wigc stanowig bodziec do dal-
szej lektury, a w nauczaniu jezyka obcego — do rozmowy. Efekt oddziatywania
nagtowkow wynika z roznych zabiegéw stylistycznych. W ¢wiczeniu chodzi
0 wypowiedzenie si¢ na temat naglowkow.

Prosze oméwi¢ w klasie podane tytuly. O czym mogg by¢ teksty o takich
tytutach?

1. Kandydaci na ostatniej prostej>.

2. Swieta po polsku®*,

22 Zob. np. B. Tomlinson, Using Literature in Text-Driven Materials to Help Develop Spoken
Language Awareness, [w:] Literature, Spoken Language and Speaking Skills in Second Language
Learning, red. Ch. Jones, New York 2019.

23 Gazeta Wyborcza” 24.06.2020.

24 Newsweek” 2019, nr 48.
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3. Zajadanie problemu®>.

4. Klimat, wielkie odliczanie?®.
5. Sita sugestii®’.

6. Polskie korki?®.

Interakcja po tym pytaniu powinna doprowadzi¢ do zebrania réznych po-
mystéw oraz wymiany pogladow. Dodatkowo nauczyciel moze zapytaé: ,,Ktory
z tych tekstow chciatby/chciataby pan/i przeczytac i dlaczego?”, co daje sposob-
no$¢ do kontynuowania rozmowy.

Cwiczenie, przy odpowiednim doborze nagléwkow, nadaje sie na kazdy po-
ziom nauczania. Jest to do§¢ prosty sposob zapoznania uczacych si¢ z autentycz-
nym jezykiem (z prasy) i jednocze$nie wywotania dyskusji. Na koncu dobrze jest
poda¢ tematyke tekstow. W trakcie wypowiedzi nauczyciel moze zadawa¢ dodat-
kowe pytania, na przyktad ,,Dlaczego tak mys$lisz? Skad masz takie skojarzenie?”
(tytulty mogg porusza¢ wyobraznig). Trzeba pamigtaé, ze tego rodzaju ¢wiczenie
dostarcza bardzo niewiele materiatu leksykalnego, wobec czego przebieg dyskusji
zaleze¢ bedzie w gldwnej mierze od umiejgtnosci uczniow. Wartosciag ¢wiczenia
jest poznawanie przez ucznidow sposobu, w jaki zestawianie wyrazow w naglow-
kach wywoluje okreslone skojarzenie. Stowo ,,kandydat” w pierwszym nagtoéwku
kojarzy si¢ z ubieganiem si¢ o stanowisko lub z rekrutacjg na przyktad do szkoty,
w sporcie niekiedy — z perspektywa zwycigstwa (do podium, do tytulu mistrzow-
skiego itp.). Wyrazenie ,,ostatnia prosta” w §wiecie sportu oznacza koncowy etap
na przyktad wyscigu. Natomiast w omawianym tytule chodzi o ostatnie dni przed
wyborami prezydenckimi w Polsce. Taki tytul poza interesujacym zestawieniem
wyrazow przynosi jeszcze informacje o realiach, aktualnych wydarzeniach, co
jest waznym elementem ksztalcenia kulturowego. Asocjacje, ktore powstang
po przeczytaniu ostatniego z tytutdow, moga by¢ spowodowane przypadkowym
podobienstwem brzmieniowym do wyrazu ,korek”. Nalezy tutaj poczyni¢ pew-
ne wyjasnienia. Tekst prasowy opisuje zjawisko korepetycji w Polsce, ktorych
potoczna nazwa, bedaca zresztag derywatem ujemnym wyrazu ,korepetycje”, to
wlasnie , korki”. Uczniowie mogg jednak zna¢ inne wyrazenia z tym wyrazem,
takie jak ,,korek do butelki” czy tez ,.korek do zlewu, wanny, brodzika”, ,,korek
na drodze”, ,,bezpiecznik” (w instalacjach elektrycznych). Nauczyciel musi wyja-
$ni¢, ze pojecia te nie sg tozsame. Zapobiegnie to utrwaleniu btednych skojarzen.
Poza tym opisany przyktad stanowi ciekawy problem do omdéwienia z uczniami
na zajeciach.

25 Ibidem.

26 Polityka” 2019, nr 49.

27 Ibidem.

28 Newsweek” 2019, nr 42.
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b) Cwiczenie z nagléwkami i lidem (lub fragmentem korpusu)

W tym ¢wiczeniu uczniowie najpierw tacza naglowki z lidami lub fragmen-
tami korpusow, do ktérych nawigzuja tytuly, a dopiero pdzniej pojawia si¢ etap
zwigzany z reakcja werbalng.

Prosze dopasowac tytut do fragmentu tekstu.
1. Dotadowaé swiat*°.

2. Outsiderka na wojnie>°.
3. Terapeutyczny labirynt’!.

4. Gdy spotkasz mieniaka, nie ruszaj sie!>*

A. Droga Olgi Tokarczuk do Nobla to historia pisarki, ktéra po osiagnie-
ciu sukcesu postanowila wyjs¢ poza swoja strefe komfortu i walczy¢, by
$wiat byt lepszy.

B. Sa tak pigkne, jakby przybyly wprost z tropikow, ale to nasze rodzime
motyle. Jedne z najpickniejszych w Polsce. Kazdy ma szanse spotkaé je
w naszych lasach juz od czerwca. Jesli tylko zechcg si¢ pokazaé, bo z tym
bywa réznie.

C. Psychoterapia jest dobra i moze pomoc. Musisz tylko uwaza¢, do kogo
trafisz. W Polsce wcigz nie ma ustawowej definicji zawodu psychotera-
peuty, a w samym $rodowisku toczy si¢ spor o obowigzujace go reguly.

D. Opracowanie ogniw litowo-jonowych byto technologiczna rewolucja. Te
raz jednak czas na kolejne pomysty, jak doda¢ energii naszym urzadzeniom.

Odpowiednio sformutowane pytania lub polecenia do pracy zachgcaja do
dialogu.

Prosze¢ porozmawia¢ w klasie, jakich wydarzen/problemow dotycza teksty. Co
moze Pani/Pan o tym powiedzie¢? Jakie jest Pani/Pana zdanie na ten temat?

To ¢wiczenie w poréwnaniu z poprzednim dostarcza wigcej materiatu jezyko-
wego do przyszlej rozmowy. Zanim uczniowie dopasujg nagtéwki do lidow badz
korpuséw, moga zosta¢ poproszeni przez nauczyciela— tak samo jak w poprzednim
¢wiczeniu — o probe wyjasnienia, co zapowiadaja poszczegolne tytuty, dzieki cze-
mu ma szansg¢ zaistnie¢ interesujaca dyskusja. Szczegolnie gdy uczniowie posiadaja
juz pewng wiedzg z wybranych tematow. W zaleznosci od potrzeb w wariancie tego
¢wiczenia moglyby tez pojawi¢ sie dtuzsze fragmenty albo poruszajace ten sam
obszar tematyczny, co znacznie systematyzuje stownictwo. Aktywnos¢ werbalna
bedzie w duzym stopniu zaleze¢ od pytan po lekturze. Nauczyciel musi zdawac so-
bie sprawe z tego, ze pytania nie maja na celu sprawdzenia, czy uczen na przyktad
znajduje w tekscie okreslone informacje, poniewaz nie chodzi tutaj o testowanie

29 Ibidem.

30 Ibidem.

31 Tygodnik Powszechny” 2018, nr 50.
32 | Gazeta Wyborcza” 24.06.2020.
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czytania ze zrozumieniem, lecz uruchomienie zachowan interakcyjnych w grupie
ucznidow. Pytania muszg wiec spetniac funkcje stymulujaca, nie za$ testujaca rozu-
mienie. Niemniej jednak nauczyciel moze poprosi¢, by w wypowiedziach pojawity
si¢ konkretne zwroty czy nawet pojedyncze stowa, na przyktad ,,wyjs¢ poza strefe
komfortu”, ,,psychoterapia”. Przy dluzszych tekstach takich jednostek leksykalnych
bedzie znacznie wiecej. Sugestia nauczyciela, ze uczniowie moga podczas rozmo-
wy (dyskusji) spogladac do tekstu, zwigkszy szanse uzycia niektorych stow. Pytania
nawigzujace do materiatu tekstowego moga wykracza¢ poza jego zakres, na przy-
ktad ,,Co wiesz o Oldze Tokarczuk?”, ,,Dlaczego ludzie chodza na psychoterapie?”.
Oproécz dyskusji potencjalnym rezultatem tego ¢wiczenia, zwlaszcza gdy uczniowie
majg do dyspozycji dtuzszy tekst, jest wigczenie do wypowiedzi nowych jednostek
leksykalnych oraz — dzigki odpowiedniemu pokierowaniu rozmowa — zajgcie sta-
nowiska dotyczacego konkretnego problemu. Wartoscia ptynaca z wykorzystania
odpowiednio dobranych tekstow dziennikarskich jest przekaz realioznawczy; frag-
menty o Oldze Tokarczuk i polskim motylu daja uczacym si¢ okazje do zdobycia
nowej wiedzy o kraju. Pod wzgledem jezykowym to ¢wiczenie warto wprowadzac
w grupach od poziomu A2, poniewaz wystepujg tutaj wszystkie polskie przypadki,
tryb rozkazujacy, przyklady stopniowania, a nadto trudniejsze stownictwo.

¢) Cwiczenie z calym tekstem

Zatozenia metodyczne tego ¢wiczenia pokrywajg si¢ po czg¢sci z poprzednim
¢wiczeniem. Nie przewiduje ono jednak dodatkowych czynnosci, jak taczenie ty-
tutu z korpusem, poniewaz gtéwnym celem powinna by¢ koncentracja na jednym
nierozdzielnym komunikacie prasowym.

Prosze przeczytac tekst.
Bedzie bonus za frekwencje
Wiadze Lodzi zachgcaja mieszkancow do udziatu w wyborach prezy-
denckich. Jesli 28 czerwca frekwencja w tym mieScie przekroczy 60 proc., za
darmo lub symboliczng zlotowke udostepnione bedg liczne atrakcje. Podczas
»weekendu darmowych atrakcji” bedzie mozna skorzysta¢ z oferty ogrodu
botanicznego, muzeow, zoo i aquaparku. Bezplatne beda tez przejazdy MPK.
Nie wiadomo jeszcze, w ktory weekend zostang wprowadzone znizki.
Decyzja ma by¢ ogloszona po wyborach prezydenckich?3.

Prosze porozmawiac.
Co pani/pan sadzi o pomy$le wladz miasta, by zachgci¢ mieszkancoéw do
pojscia na wybory? Jak to wyglada w pani/pana kraju?

Tutaj mozna stawia¢ dodatkowe pytania majace rozwing¢ konwersacj¢, na
przyktad ,,Czy trzeba/warto/powinno si¢ chodzi¢ na wybory?”.

W ¢wiczeniu wykorzystano notatke prasowa, ktora nalezy do najprostszych
gatunkéw informacyjnych. Zaproponowany zostal aktualny temat dotyczacy wy-

33 Gazeta Wyborcza” 24.06.2020.
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darzen w kraju. Taki materiat prawdopodobnie wzbudzi zainteresowanie uczniow.
Przy wprowadzeniu kilku stow i oméwieniu niektoérych kwestii gramatycznych
notatka nadaje si¢ nawet dla grup, ktore intensywnie pracuja na poziomie Al.
Prac¢ mozna zacza¢ od pokazania naglowka i postawienia pytania: ,,O czym bg-
dzie tekst o takim tytule?”. Stowo ,,bonus” niekoniecznie b¢dzie znane wszystkim
uczacym si¢, a jest kluczem do zrozumienia korpusu — nazywa korzysci, ktére
maja by¢ nastepstwem wysokiej frekwencji. Praca z calym tekstem umozliwia
doktadniejsze przedyskutowanie wybranego tematu. W grupach na wyzszych po-
ziomach zaawansowania (od B1) warto sigga¢ po trudniejsze gatunki publicy-
styczne, na przyktad felieton.

4. Podsumowanie

W rozwazaniach starano si¢ pokazac, ze teksty prasowe stanowig wartosciowy
material dydaktyczny, stymulujacy interakcje werbalng na lekcji. Takie ich zasto-
sowanie przyczynia si¢ do jednoczesnego ksztattowania dwoch sprawnosci jezy-
kowych: czytania ze zrozumieniem i méwienia w formie interakcji miedzy ucznia-
mi. Korzysci dla ucznidéw podejmujacych aktywnos$¢ werbalng na lekcji dzigki
lekturze roznych gatunkéw dziennikarskich to, z jednej strony, wigksze prawdo-
podobienstwo przyswojenia nowych form leksykalnych osadzonych w réznych
kontekstach oraz poszerzanie wlasnego leksykonu, zrozumienie pewnych (gatun-
kowych) funkcji komunikacyjnych, co moze z czasem wplywac na urozmaicenie
form wypowiedzi ustnych i pisemnych, uczenie si¢ w praktycznym uzyciu struktur
gramatycznych, zwlaszcza jesli nauczyciel steruje interakcjg tak, by uczniowie
stosowali w wypowiedziach wybrane formy. Z drugiej strony, teksty prasowe sa
bogatym zroédlem wiedzy o kraju i kulturze obszaru jezyka docelowego, sktaniaja
przy tym do rozmowy na temat podobienstw i réznic kulturowych, pozwalaja na
wyrazenie opinii uczniow na temat wielu wydarzen i zjawisk w danym kraju.

Rola nauczyciela sprowadza si¢ przede wszystkim do starannego wyboru.
Na podstawie obserwacji poziomu swoich uczniow musi on uwzgledni¢ gatunek,
oceni¢ trudno$¢ wybranego tekstu, jego warto§¢ dydaktyczng (tematyke, nagro-
madzenie stownictwa, aspekty kulturowe przekazu), podjac¢ decyzj¢ dotyczaca ty-
pow ¢wiczen i ewentualnego skrocenia. Istotnym zadaniem nauczyciela jest kie-
rowanie komunikacja ustng na lekcji, zadawanie pytan, ktore bedg motywowac do
wypowiedzi, negocjowania wybranych tresci, ukazywania réznych (nawet prze-
ciwstawnych) pogladow, interpretacji, wnioskow.

Nie ulega watpliwosci, ze dobrze dobrany tekst prasowy, wraz z zestawem
¢wiczen oraz aktywng i wspierajaca postawa nauczyciela, nie tylko zmotywuje
uczacych si¢ do podejmowania interakcji w jezyku obcym, ale tez przyczyni si¢
do polepszenia tej waznej sprawnosci.
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Nauczanie (0) sktadni a kompetencja
jezykowo-komunikacyjna uczniéw z ASD

Rozwazania dotyczace ksztatcenia jezykowego od lat oscyluja wokoét pro-
bleméw réznicujgcych nauczanie o jezyku (teoretyczno-systemowe) i nauczanie
jezyka (kompetencyjne). Juz od lat dziewiecdziesigtych XX wieku sugerowana
przez srodowisko dydaktykéw! koniecznoéé przemodelowania sposobu organiza-
cji procesu ksztalcenia jezykowego, czyli zastapienie modelu defunkcjonalnego,
deskryptywno-paradygmatycznego, funkcjonalnym uczeniem o jezyku i jezyka,
wydaje si¢ w dalszym ciggu nie mie¢ petnego zastosowania w praktyce szkolne;j.
Swiadcza o tym ciagle reformy programowe ksztatcenia i idace za nimi zmia-
ny w programach, podrecznikach, modelach dydaktyki, wzorcach dobrych prak-
tyk, standardach egzaminacyjnych ,,wymuszajace nieustanne przemysliwanie na
nowo zarowno podstaw teoretycznych ksztalcenia jezykowego, jak i praktycz-
nych wdrozen opracowanych czy tylko zmodernizowanych podejs¢ i koncepcji”,
jak pisze Jolanta Nocon?.

Niniejszy artykut ma charakter interdyscyplinarnych rozwazan taczacych pro-
blem funkcjonalnego ksztalcenia kompetencji jezykowo-komunikacyjnej (na-

! Opisywany juz na poczatku lat dziewigédziesigtych XX wieku w publikacjach metodycznych
na przyktad B. Niesporek-Szamburskiej, K. Ortowej, H. Synowiec, M. Nagajowej model funkcjo-
nalnej nauki o jezyku opiera si¢ na charakterystycznych rolach, jakie przypisuje si¢ ksztatceniu jezy-
kowemu glownie na drugim etapie edukacji, poniewaz na tym poziomie cele z obszaru ksztatcenia
jezykowego realizowane sa w najwigkszym stopniu i stanowig fundament do dalszej edukacji po-
lonistycznej. Zob. B. Niesporek-Szamburska, K. Ortowa, H. Synowiec, O funkcjonalne nauczanie
gramatyki (z badan nad procesem dydaktycznym w zakresie nauki o jezyku), ,,Z Teorii i Praktyki
Dydaktycznej Jezyka Polskiego™ 11, 1991; oraz M. Nagajowa, ABC metodyki jezyka polskiego, War-
szawa 1995.

2 J. Nocon, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty — koncepcje — dylematy, Opole
2018, s. 38.
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uka o jezyku czy/i nauka jezyka) na poziomie szkoty podstawowej z problemem
nauczania uczniow z diagnoza ASD (indywidualizacja i dostosowanie form oraz
metod ksztatcenia). Celem jest zwrocenie uwagi na nauczanie gramatyki szkolnej
na przyktadzie sktadni, kojarzonej raczej z nauka o jezyku niz jezyka.

Nauka jezyka czy/i nauka o jezyku we wspotczesne]
szkole podstawowe]

W dzisiejszej lingwodydaktyce zajmujacej si¢ teorig i praktyka edukacji je-
zykowej uksztattowaly si¢ podejscia wspierajace przemodelowanie organizacji
procesu ksztatcenia jezykowego. Naleza do nich miedzy innymi?:

— podejscie funkcjonalne przeciwstawione systemowo-normatywnemu,

— podejscie komunikacyjne (obok funkcjonalizmu);

— podejscie podmiotowe.

Zdaniem J. Nocon podejscie funkcjonalne nauki o jezyku dla nauki jezyka

zaklada zastapienie w procesie edukacji szkolnej tradycyjnej, sformalizowanej gramatyki opisowej,
ktora umozliwia wylacznie przyswojenie przez ucznia abstrakcyjnej wiedzy o budowie systemu
jezykowego i nie wspiera innych zadan ksztalcenia jezykowego, gramatyka sfunkcjonalizowana,

tj. taka wiedza o jezyku, ktora zyskalaby wymiar narzedzia przydatnego do percypowania $wiata

i tworczego w nim funkcjonowania®.

Spojna, catosciowa koncepcja opisujaca model funkcjonalnej nauki o jezyku
(wspomaganej refleksja nad jezykiem) opisana przez Jadwige Kowalikowa i He-
len¢ Synowiec zaktada:

1. funkcjonalno$¢ wewnatrzsystemows (poznawanie wiasciwosci i mozliwo-
$ci jezyka jako tworzywa tekstu, funkcje w obrebie systemu);

2. funkcjonalno$¢ tekstowa (funkcje w konkretnych uzyciach);

3. funkcjonalnos$¢ integracyjna (jezyk jako klucz do interpretacji kazdego
tekstu — takze literackiego);

4. funkcjonalno$¢ kreatywng (tworczy autorski wymiar wszystkich dziatan
Jjezykowych);

5. funkcjonalno$¢ pragmatyczng (realizacja réznych form wypowiedzi);

6. funkcjonalnos$¢ retoryczna (aspekt estetyczny i etyczny uzycia jezyka
w tekstach);

7. funkcjonalnos¢ kognitywna (jezyk jako filtr poznawczy);

8. funkcjonalno$¢ komunikacyjng (swoisty nadwymiar obejmujacy wszyst-
kie pozostate wymiary)>.

3 Za: ibidem, s. 49-117.

4 Ibidem, s. 72.

> J. Kowalikowa, H. Synowiec, Miejsce nauki o jezyku w ksztatceniu jezykowym uczniéw,
[w:] Ksztatcenie sprawnosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badan i dziatan dydaktycznych,
red. Z. Uryga, M. Sienko, Krakow 2005, s. 49-54.
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Za szczegodlnie obiecujace dla edukacji jezykowo-komunikacyjnej w jezyku
ojczystym uznaje si¢ podejscie zadaniowe, zgodne z koncepcja Europejskiego
systemu opisu jakosci ksztatcenia (ESOJK)®. Lingwodydaktyczne podejscie ko-
munikacyjne przyjmuje, ze ,,uczenie jezyka polega na rozwijaniu jezykowych
kompetencji komunikacyjnych, czyli kompetencji pozwalajacych uczestnikowi
zycia spotecznego dziata¢ za pomoca $rodkow jezykowych™’, na wykorzystaniu
werbalnego lub/i niewerbalnego zachowania do osiggnigcia celéw. Podstawo-
wy model tak rozumianej kompetencji komunikacyjnej sktada si¢ z motywacji,
wiedzy deklaratywnej i proceduralnej oraz umiejetnosci®. Niezwykle istotna dla
lingwodydaktycznego podejscia komunikacyjnego okazata si¢ rowniez socjolin-
gwistyczna koncepcja Stanistawa Grabiasa, w ktdrej na sprawno$¢ (kompetencje)
komunikacyjng sktadaja si¢ jezykowa sprawnos$¢ systemowa, jezykowa sprawnos¢
spoteczna, jezykowa sprawno$é sytuacyjna i jezykowa sprawnos$¢ pragmatyczna’.

Zaroéwno podejscie funkcjonalne, przeciwstawione systemowo-normatywne-
mu, jak i komunikacyjne koncentrujg si¢ na podmiotowym charakterze szkolne-
go ksztalcenia jezykowego, ktory stawia w pozycji nadrzgdnej ucznia (podmiot,
anie przedmiot ksztatcenia wpisany w pozycji dominujgcej w modelu systemowo-
-normatywnym), jego mozliwosci poznawcze i potrzeby edukacyjne!?. W dzisiej-
szej szkole podejscie podmiotowe ksztalcenia (nie tylko jezykowego!) laczone
jest (a przynajmniej powinno by¢) z promowanag i podkreslang w dokumentach
o$wiatowych indywidualizacja nauczania. Kordian Bakula podkresla: ,,W tym
wszystkim wazny jest jezyk, ktory stuzy ekspresji JA, porozumiewaniu si¢ z TY,
poznawaniu SIEBIE, JEGO, SWIATA”!. Spojrzenie na ksztalcenie jezykowe
z perspektywy ucznia pozwala nauczycielowi dostrzec nie tylko sposéb pojmo-
wania jezyka przez uczacego si¢, poziom zrozumienia tresci ksztatcenia, trud-
nosci i problemy, ale przede wszystkim dostosowa¢ formy i metody nauczania
do jego indywidualnych mozliwosci i potrzeb. W konsekwencji doprowadzi do
takiego okreslenia celow ksztalcenia, ktore bedg realne do osiagniecia i przetoza
si¢ na kompetencje jezykowo-komunikacyjne, pozwalajace skutecznie porozu-
miewaé si¢ z innymi w rdznych sytuacjach komunikacyjnych (nie tylko na lek-
cjach jezyka polskiego). Podmiotowe podejscie wymaga sprofilowania procesu
dydaktycznego na ,,czlowieka zyjacego migdzy ludzmi [...]; znaczenie wytwa-
rzane i przekazywane przez jezyk (bardziej wypowiedz niz system)”!2.

6 Zob. J. Nocon, op. cit., s. 32.

7 Cyt. za: ibidem, s. 58.

8 Zob. ibidem, s. 59.

9 Zob. S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 1997, s. 316-322.

10 Zob. J. Nocon, op. cit., s. 50-51.

11 K. Bakuta, ,,J4 — NAJPIERW”. Ksztalcenie jezykowe wobec kulturowej teorii jezyka. Prze-
widywane zmiany miejsc, [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Krakow
1998, s. 155.

12 Cyt. za: J. Nocon, op. cit., s. 52.
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W podstawie programowej z 2017 roku ksztalcenie jezykowe, rozumiane jako
catoksztalt celow i tresci ksztalcenia zorientowanych na wiedze o jezyku/jezykowa
isprawnosc jezykowa / kompetencj¢ jezykowo-komunikacyjng na I etapie edukacji
(wymagania ogo6lne) i tresci nauczania (wymagania szczegétowe) przedmiotu je-
zyk polski, zostato ujete w dwdch obszarach, to jest— (II) ksztatcenia jezykowego,
gdzie zasadnicza czg$¢ stanowi gramatyka jezyka polskiego, i (III) tworzenia wy-
powiedzi obok ksztatcenia literackiego i kulturowego, i samoksztatcenia'?. Moz-
na zatem wnioskowaé, ze ksztalcenie jezykowe nie ma zwiazku z kompetencja
komunikacyjnag — umiejetnoscia tworzenia wypowiedzi mowionych i pisanych.
Wywotato to swoisty regres w dydaktyce polonistycznej i powr6t dyskusji: nauka
jezyka czy/i nauka o jezyku we wspotczesnej szkole podstawowej? Jolanta Nocon
ocenia taki zapis w podstawie programowej bardzo krytycznie:

Po raz pierwszy w historii dydaktyki przedmiotowej ksztatcenie jezykowe zostato oddzielone od
tworzenia wypowiedzi — autorzy podstawy programowej z 2017 roku nie ujawnili jednak, jaka idea
im przy$wiecata, gdy podejmowali t¢ decyzje [...]. Niejasnosciom dotyczacym koncepcji wpisanej
w podstawe programowa towarzyszy brak konsekwencji, np. w wymaganiach ogélnych dla II obszaru
zapisano konieczno$¢ ksztalcenia umiej¢tnosci mowienia i pisania, a dla obszaru III — rozwijanie

umiejetnoéci wypowiadania sie. Oba sformutowania nie s3 roztaczne, a wrecz synonimiczne !4,

Podobnie wypowiada si¢ Bernadeta Niesporek-Szamburska:

Tworcy nowej Podstawy... werbalnie i hastowo uznajg zasady funkcjonalnego podejscia jako
projektu calosciowego, postulujg wszak ,.integralne traktowanie zagadnien jg¢zyka i komunikacji,
literatury 1 kultury”. Pozostawienie jednak teorii w hastowej deklaracji, nieobjasnienie rozumienia
funkcjonalnosci w przetozeniu na jezyk dydaktyki, a przede wszystkim niewyrazisto§¢ koncepcji
ksztalcenia jezyka, a wlasciwie — jej brak, $wiadczy o niezrozumieniu idei funkcjonalizmu oraz
funkcjonalnego konstruowania z dzieémi (przez dzieci) wiedzy o jezyku. Nauczyciel polonista musi
poradzi¢ sobie z problemem brakéw w planie ramowym: to on dokonuje ostatecznej adaptacji do-
kumentu do konkretnych sytuacji lekcyjnych i pozalekcyjnych!>.

Calosciowy obraz sytuacji ksztalcenia jezykowego w przestrzeni szkolnej po-
garsza jeszcze realizacja (i tak trudnych do zrozumienia) zapisow z podstawy pro-
gramowe] w praktyce lekcyjnej. Niestety wielu nauczycieli nie uwzglednia najnow-
szych koncepcji lingwodydaktycznych i realizuje model nauczania systemowo-
-normatywny, skupiajac si¢ tym samym na przekazaniu teoretycznej wiedzy o jezy-
ku. Rozdysponowanie ksztatcenia jezykowego w podstawie programowej z 2017 na
przerozne punkty i podpunkty, w ktérych dominuje gramatyka szkolna, przektada
si¢ takze na dominujacg pozycje realizacji tych tresci w praktyce szkolnej, nierzadko

13 Zob. podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkot podstawowych, zatacznik nr 2
do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lutego 2017 roku w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach
szkot (Dz.U. z 2017 r. poz. 356).

14 J. Nocon, op. cit., s. 40, przyp. 42-43.

15 B. Niesporek-Szamburska, Rozumienie ,, funkcjonalnego podejscia do nauki o jezyku” w pla-
nie ramowym (podstawie) oraz w jego realizacji, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguage Polonae Partinentia” 10, 2019, s. 237.
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catkowicie pozbawionej funkcjonalnego, podmiotowego podejscia. Pomimo ze
wspbtczesne teorie lingwodydaktyczne oraz zapisy w dokumentach o§wiatowych!6
obligujg wszystkich nauczycieli do funkcjonalizmu, podmiotowosci i indywidu-
alnego podejécia w procesie nauczania, wielu z nich niestety nie uwzglgdnia ich
w swojej codziennej pracy!”.

Specjalne potrzeby edukacyjne uczniow z ASD

Dla wspotczesnej edukacii szkolnej niezwykle istotne znaczenie ma fakt, ze kon-
tekst lingwodydaktyczny, w jakim przebiega pierwotna socjalizacja jezykowa mto-
dego pokolenia, ulega istotnym zmianom'8, Wéréd zmian spoteczno-kulturowych
zachodzi wyrownywanie szans edukacyjnych i uwzglednienie w procesie ksztal-
cenia specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw z dysfunkcjami i zaburzeniami
rozwoju!®. Powinno to wptywaé na jeszcze glebsza interpretacje trzech ukierun-
kowanych podmiotowo koncepcji lingwodydaktycznych. W takiej sytuacji funk-
cjonalnos¢ ksztatcenia jezykowego (szczegodlnie gramatyki ,,szkolnej’”) powinna

16 Mam tutaj na mysli przede wszystkim Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
24 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogoblnego w poszczegolnych typach szkot (Dz.U. z 2017 1. poz. 356); Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. poz. 1591).

17 Opisane spostrzezenia formutuje na podstawie obserwacji pedagogicznych i hospitacji lek-
cji prowadzonych w ramach czynnej pracy nauczyciela polonisty w warszawskich szkotach podsta-
wowych od 2010 roku oraz dyskusji prowadzonych na konferencjach dydaktycznych od roku 2015,
a takze dydaktycznych publikacji naukowych.

18 Zob. I. Nocon, op. cit., s. 11-48.

19 Na podstawie ustawy z 1991 roku o systemie o§wiaty dwczesne Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej i Sportu wprowadzato od stycznia 2004 roku dodatkowe rozporzadzenia w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spo-
ecznie dzieci i mlodziezy, polegajace na wyrownywaniu ich szans edukacyjnych z edukacja dzieci
rozwijajacych si¢ prawidlowo. Zatozenia te ze zmianami funkcjonujg do dzis. Zostaty wpisane tak-
ze w tre§¢ obowiagzujacej podstawy programowej z 2017 roku. Zob. preambuta Ustawy o systemie
o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.); Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 roku w sprawie warunkow organizowa-
nia ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetlnosprawnych oraz niedostosowa-
nych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz o$rodkach (Dz.U. z 2014 r.
poz. 392); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 roku w sprawie wa-
runkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogoélnodostepnych lub
integracyjnych (Dz.U. 22014 r. poz. 414); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 lu-
tego 2015 roku o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz.U. poz. 357);
podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych, zatacznik nr 2 do Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogblnego w poszczegélnych typach szkot (Dz.U. z 2017 1.
poz. 356).
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by¢ wiazana z umiejetnoscig przetozenia wiedzy gramatycznej na praktyke je-
zykowa ucznia, czyli jego kompetencje kulturowo-komunikacyjng, w tym tek-
stotworeza??. Niestety tak nie jest.

Podejsécie podmiotowe, funkcjonalne i komunikacyjne w ksztatceniu jezyko-
wym szczegolnie istotne jest w nauczaniu uczniow z zaburzeniami w spektrum
autyzmu, ktorych obecno$é w szkotach podstawowych stale wzrasta?!. Pojecie
»zaburzen w spektrum autyzmu” definiowane jest w najnowszym Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5) z 2013 roku: Autism Spectrum
Disorder (ASD) to spektrum zaburzen w uniwersalnym rozmiarze, ktérego nie
da si¢ jednocze$nie zdefiniowac, poniewaz charakter wystepujacych symptomow
jest bardzo zréznicowany i opiera si¢ na dwoch kryteriach:

— statych deficytach w zakresie komunikacji spotecznej i spotecznej interakcji;

— ograniczonych i powtarzajacych sie¢ wzorcach zachowania, zainteresowan
lub aktywnosci??.

Kryteria diagnostyczne w DSM-5 taczg w sobie charakterystyczne trudnosci
w ramach interakcji spotecznych oraz komunikacji spotecznej. Te pierwsze rozu-
miane sg jako zachowania niewerbalne, a druga obejmuje zachowania zaréwno
werbalne, jak i niewerbalng umiejetnos¢ prowadzenia rozmowy (specyficzne zabu-
rzenia syntaktyczno-semantyczne oraz zaburzenia semantyczno-pragmatyczne)?>.
Uczniowie z zaburzeniami w spektrum autyzmu sg bardzo réznorodng grupa
edukacyjna, zarowno pod wzgledem funkcjonowania spotecznego, komunika-
cyjnego, jak i intelektualnego. Niektore dzieci autystyczne nie opanowuja mowy
i prezentujg wyzszy stopien niepelnosprawnosci intelektualnej oraz duze deficyty
W rozwoju spotecznym. Inne mogg by¢ catkiem komunikatywne, czasami wrecz
gadatliwe, nierzadko wykazuja objawy przywiazania do osob znaczacych (rodzi-
cOw) przy jednoczesnych trudnosciach w nawiazywaniu prawidtowych relacji
z rowiesnikami oraz licznych schematyzmach w zachowaniu. Kazdy przypadek
ucznia z ASD moze ujawnia¢ inne zachowania i trudnosci, stad w pedagogice
powszechne jest behawioralne podejscie do poznania i oceny ucznia z ASD?*.

20 7ob. A. Tabisz, Miejsce ,, szkolnej gramatyki” w ksztalceniu sprawnosci tekstotwérezych,
[w:] Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow, red. B. Niesporek-Szamburska, Katowice
2012, s. 59.

21 Wniosek na podstawie dokumentacji Mokotowskiego Wydziatu O$wiaty oraz wiasnych
obserwacji prowadzonych w ramach pracy zawodowej nauczyciela jezyka polskiego w dwoch mo-
kotowskich szkotach podstawowych w Warszawie w latach 2010-2019.

22 70b. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition. DSM-5, Ar-
lington 2013, s. 50: ,,Autism Spectrum Disorder, Diagnostic Criteria 299.00 (F84.0): A. Persistent
deficits in social communication and social interaction across multiple contexts, as manifested by
the following; B. Restricted, repetitive patterns of behavior, interests, or activities, as manifested
by at least two of the following”.

23 Zob. T. Grandin, R. Panek, Mdzg autystyczny. Podréz w glgb niezwyklych umystow, przet.
K. Mazurek, Krakow 2017, s. 148.

24 Zob. M.L. Sundberg, VB-MAPP. Ocena osiggania kamieni milowych rozwoju i planowanie
terapii. Program do oceny umiejetnosci jezykowych i spotecznych dzieci z autyzmem i innymi zabu-
rzeniami rozwoju — PODRECZNIK, przet. K. Chojnowska, M. Sierocka-Rogala, Warszawa 2015.
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W metodyce polonistycznej przez wiele lat termin zaburzen autystycznych
nie pojawial si¢ wcale. Fakt ten moze dziwi¢ ze wzgledu na to, ze w przewazaja-
cej liczbie przypadkow osob z orzeczonym zaburzeniem tego typu podstawowym
problemem jest komunikacja jezykowa. Zaburzona jest nie tylko sfera rozwoju
jezyka, ale takze, a moze przede wszystkim, komunikacja spoteczna, odbieranie,
przetwarzanie, rozumienie i tworzenie tekstu lub wypowiedzi, co przeciez stano-
wi nadrzedny cel edukacji polonistycznej. Ksztalcone w tym zakresie umiejetno-
$ci sa wykorzystywane w wielu sferach zycia i funkcjonowania ucznia lub osoby
dorostej w spoteczenstwie i kulturze.

Zaprezentowane w literaturze opisy badan> implikuja kilka symptomow
zaburzenia, ktore nalezaloby uwzgledni¢ w procesie ksztalcenia jezykowego
uczniéw z ASD?%:

1. Zaburzenia rozwoju mowy.

2. Utrudniony odbiér komunikatéw werbalnych na poziomie przetwarzania
dzwigkow. Ze wzgledu na zaburzenia integracji sensorycznej reakcja na dzwig-
ki moze by¢ zbyt silna z towarzyszacym bolem lub widoczny bedzie catkowity
jej brak. Obserwuje si¢ takze obnizony poziom pamig¢ci stuchowej i rozmywanie
dzwigkéw mowy w zbyt dlugich komunikatach.

3. Problemy artykulacyjne. Najczesciej sa wynikiem towarzyszacego zabu-
rzeniom integracji sensorycznej stabemu lub silnemu napigciu migéniowemu,
czego skutkiem jest nieprawidtowa praca aparatu mowy.

4. Brak rozumienia, zapamigtywania, przyswajania odbieranych wypowie-
dzi, nazywane $lepota znaczeniowa?’. Styszane stowa nie maja zadnego znacze-
nia, mogg by¢ bezwiednie powtarzane, ale z punktu widzenia semantycznego nie
maja wymiaru komunikatu, nie posiadaja zadnej tresci. Dodatkowo utrudnione
jest odczytywanie sygnatéw spolecznych i jezyka ciata (komunikatow pozawer-
balnych), dlatego niezrozumiate sa metafory, komunikaty dotyczace kontekstow
kulturowych lub niewyrazajace tresci bezposrednio. Brak intencjonalnosci w od-
bieranych przez uczniéw komunikatach, mgliste, bardzo ogdélne znaczenie wypo-
wiedzi, niewnoszace konkretnych dla ucznia tresci, sugerujg wniosek bezsensow-
no$ci komunikowania si¢. A brak znaczen wspolnych dla obu stron komunikacji
jezykowej w konsekwencji ogranicza potrzebe kontaktow spotecznych.

5. Trudno$ci w stosowaniu w mowie czynnej réznego typu wypowiedzen,
budowaniu zdan pojedynczych i ztozonych. Brak umieje¢tnosci tworzenia sa-
modzielnych pelnych komunikatéw, wypowiedzenia podane przez nauczyciela

1:125

25 Powoluje si¢ na: T. Grandin, R. Panek, op. cit.; M. Mountstephen, Jak wykryé zaburzenia
rozwojowe u dzieci i co dalej? Praktyczne rozwiqzania do pracy z dziecmi w domu i w szkole, przet.
J. Jedlinska, Warszawa 2011; M. Sundberg, op. cit.; E. Pisula, Autyzm u dzieci. Diagnostyka, klasy-
fikacja, etiologia, Warszawa 2001.

26 Wigcej na ten temat pisz¢ w artykule: H. Balcerek, Wiedza o jezyku a problemy komuni-
kacyjne uczniow z ASD, [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we wspolczesnej szkole. Migdzy
schematem a kreatywnosciq, red. M. Trysinska, K. Maciejak, Warszawa 2019, s. 363-377.

27 T. Grandin, R. Panek, op. cit., s. 125.
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odtwarzane sa biernie. Komunikacja polega na postugiwaniu si¢ pojedynczymi
wyrazami. W potrzebie nawigzania kontaktu pojawiaja si¢ ogromne frustracje
wywotane nieskuteczng forma komunikowania sig, brakiem zrozumienia przez
odbiorcg oraz ograniczeniem narzedzi 1 umiejetnosci jezykowych niezbednych do
skutecznej komunikacji.

6. Specyficzne konstruowanie wtasnych wnioskow i sagdoéw. Charakterystycz-
ne dla ASD wyobcowanie, zaburzenia rozwoju spotecznego i emocjonalnego wy-
wolujg subiektywizacj¢ obserwacji i egocentryczne konstruowanie wnioskow:
,»10, co ja mysle, jest jedyne i stuszne. To, co ty mowisz, jest nieprawdziwe”.
Wypowiedz podparta jest subiektywnymi doswiadczeniami, a to, co obce, jest od-
rzucane. Teorie niefunkcjonalne dla uczniow z ASD sg ignorowane. Sztywne my-
slenie nie pozwala zrozumie¢ zachowan j¢zykowych w sytuacji niejednoznacz-
nej, nie funkcjonuja odniesienia kontekstowe. Poznawane pojecia semantycznie
i syntaktycznie rozumiane sg przez pryzmat definicji stownikowych, ustalonych
regul i zasad jezykowych ujetych w opublikowanych dokumentach. Uczen po-
stuguje sie opanowanymi wzorami — myslenie wzorcami?® — jesli jaka$ teoria,
schemat sg funkcjonalne dla niego, nie ma czego oceniaé i sagdzié.

7. Brak umiejetnosci tworzenia pytan i présb. Zaburzenia przetwarzania in-
formacji powoduja, ze wiedza dotyczaca poznanego stowa — definicja systemo-
wa, dzwigk, cechy gramatyczne — nie oznacza, ze uczen potrafi postugiwac sig
nim w celach komunikacyjnych. Podstawg sa zdania oznajmujace, problem po-
jawia si¢ w konstruowaniu spontanicznych funkcjonalnych pytan i présb wywo-
tujacych okreslona potrzebng reakcje odbiorcy — myslenie stowami, faktami®®.

8. Problemy w redagowaniu wypowiedzi pisemnych, takze w sferze spraw-
nosci graficzno-motoryczne;.

Ze wzgledu na zréznicowanie symptomow oraz poziomu ich nasilenia, a tak-
ze specyfiki zaburzenia u danego ucznia, w celu zniwelowania wystepujacych
problemow istotne jest realizowanie w praktyce szkolnej podejscia podmiotowe-
go, funkcjonalnego i komunikacyjnego w ksztalceniu jezykowym, skupionego na
»Sprawnym komunikowaniu si¢ w jezyku polskim”, a takze dbatosci ,,0 wyposa-
zenie ucznidow w wiadomosci 1 umiejetnosci umozliwiajace komunikowanie sie
w jezyku polskim w sposob poprawny i zrozumiaty™3°,

Nauczanie (0) sktadni

Szczegolne miejsce w szkolnym nauczaniu o jezyku, tradycyjnie ujmowanej
gramatyce, rozumianej ,,po szkolnemu” jako cato$¢ wiedzy o jezyku w odniesie-
niu do systemu jezykowego, zajmuje sktadnia. Jerzy Podracki wyja$nia, ze:

28 Ibidem, s. 189.
29 Ibidem, s. 186.
30 podstawa programowa..., zat. nr 2, s. 12.
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Termin sktadnia bywa stosowany w dwoch réznych znaczeniach: 1) przedmiotowo — na
oznaczenie odpowiedniego podsystemu jezyka (jest to funkcja wyrazu w zdaniu; uktad zdania, jego
budowa); 2) metajezykowo — jako nazwa dziatu nauki o jezyku jest definiowana bardzo roznie —
zaleznie od autora, przyjetej metodologii, stopnia szczegdétowosci okreslenia itp. [...]. Oto jeden
z takich opisoéw definicyjnych:

,,Dziat gramatyki zajmujacy si¢ budowa wypowiedzen. Tradycyjnie do sktadni zaliczano badanie
takich zjawisk, jak funkcje wyrazow w zdaniu (funkcja podmiotu, orzeczenia, dopetnienia i przydaw-
ki itd.), stosunki zalezno$ciowe mi¢dzy wyrazami w zdaniu (sktadnia zgody, rzadu, przynaleznosci),
szyk wyrazow. Skladni¢ przeciwstawiano morfologii jako nauce o budowie wyrazow”.

Sktadnia szkolna pozostaje w zasadzie w tym wlasnie nurcie teoretycznym. Mozna jg nazywaé
szkolng, poniewaz taki model opisu syntaktycznego wykorzystywany jest w szkole podstawowe;j.
Nazywana jest tez sktadnig tradycyjna, gdyz metodologia ta oparta jest na dorobku europejskiej
i polskiej mysli gramatycznej!.

Sktadnia to dziat o tyle szczegdlny, ze juz od wielu lat uwazana jest za naj-
istotniejszg w dydaktyce jezyka, a sposob jej nauczania wielokrotnie poddawano
krytyce’?. Wiedza na jej temat najczeéciej zostaje wylozona przez nauczyciela
lub ,,wyczytana” z podrgcznika czy zeszytu ¢wiczen dedykowanego ksztatceniu
jezykowemu i ma charakter wiedzy jawnej. Wiadomosci te czgsto nie sg zintegro-
wane z innymi dziatami gramatyki. Dodatkowo autorzy nierzadko przedstawiaja
uczniom i nauczycielom podstawowe pojecia jezykoznawcze w sposob niesyste-
mowy, niespdjny i nieuporzagdkowany>3.

Kolejnym krokiem jest sprawdzenie, najcze$ciej w formie rozwigzywania go-
towych ¢wiczen z tegoz samego podrgcznika lub zeszytu ¢wiczen, w jakim stopniu
uczen nabyt t¢ wiedze. Ma ona charakter odtworczy, zwerbalizowany, metajezy-
kowy, definicyjno-deskryptywny, terminologiczny. Dostepne na rynku wydawni-
czym przeanalizowane przez Justyne Pomierska zeszyty ¢wiczen o uktadzie:

najpierw teoria, w postaci zwigzltego zapisu wiedzy z gramatyki, prawidel w ramce, potem sprawdze-
nie, ile si¢ z tego w ramce zapamigtato na podstawie kilku polecen (wykropkowanych luk), krzyzowek,
rebusow i innych zabaw jezykowych, szkodza szkolnej nauce o j¢zyku. Nie maja zwigzku z koncepcja
komunikacyjng nauczania gramatyki, ani tez z systemowa wiedza o jezyku, mimo ze uktad tresci
niezmiennie odwotuje si¢ do czterech podstawowych dziatéw gramatyki’*.

Bardzo rzadko uwzgledniaja rowniez dostosowanie formy i tresci do specjal-
nych potrzeb edukacyjnych uczniéw z ASD. J. Pomierska dodaje:

Drugie zlo [zeszytu — H.B.] ¢wiczen to wielo$¢, absorbowanie ucznia w takim stopniu, ze nie
ma juz czasu na wykorzystanie zeszytu [przedmiotowego — H.B.]; [...]. Brakuje pracy nad notatka
z lekcji nauki o jezyku, ktora zawierataby jeden wyrazisty przyktad czy wniosek bedacy efektem pracy

31 1. Podracki, Sktadnia, [w:] Nauka o jezyku dla polonistéw, red. S. Dubisz, Warszawa 1994,
s. 240-241.

32 E. Awramiuk, O walorach ksztategcych skiadni, [w:] Z problematyki ksztalcenia jezykowe-
go, t. 2. Skladnia — teoria a praktyka szkolna i akademicka, red. H. Sedziak, Biatystok 2002, s. 230.

33 Zob. I. Podracki, K. Koztowska, Czesci zdania w dydaktyce szkolnej. Czy i w jakim stopniu
niezbedne?, [w:] Wiedza o jezyku...,s. 273.

34 J. Pomierska, Jak pomdc uczniowi w zrozumieniu poje¢ z nauki o jezyku?, [w:] Wiedza
o jezyku...,s. 93-94.
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badawczej ucznia, a wszystko zostatoby skomponowane samodzielnie lub przy pomocy nauczyciela
na stronie formatu A5, w sposob pobudzajacy uwage i pamieé uczacego sie3>.

Uczen poznaje sktadni¢ na poziomie (para)naukowej abstrakcji i w oderwa-
niu od sytuacji uzycia. W efekcie staje si¢ znawca gramatyki, zyskuje wiedze mig-
dzy innymi o tym, z jakich jednostek i konstrukcji zbudowane sg wypowiedzenia,
potrafi te jednostki rozpoznac i opisa¢, zna reguly gramatyczne i wzorce para-
dygmatyczne® oraz potrafi przedstawi¢ to graficznie na wykresie. Niestety nie
przektada si¢ to na funkcjonalne wykorzystanie wiedzy w budowaniu wtasnych
wypowiedzi, nawet jesli zgodnie z zapisami z podstawy programowej pojawig si¢
pytania o to, jakie funkcje moga petni¢ poznane jednostki jezykowe w wypowie-
dziach, a $rodki jezykowe — w tekstach.

Bernadeta Niesporek-Szamburska pisze:

Analiza dokumentu ramowego wskazuje, iz w tresciach Ksztalcenia jezykowego 1 Tworzenia
wypowiedzi kilkanascie razy powtarzana jest tez wigzana z funkcjonalno$cig funkcja w rozmaitych
kontekstach, ktéra ma by¢ przez uczniéw: ,,rozwijana”, ,,okreslana”, ,,dostrzegana”, ,,rozumiana”,
,rozpoznawana”, ,,wskazywana”. [...] autorzy Podstawy uzywaja nazwy funkcji w zréznicowanym
znaczeniu: czasem jej rozumienie zdaje si¢ si¢ga¢ do funkcji semantycznej, skierowanej ku materii
tekstowej i rzeczywistosci pozatekstowej (np. funkcje stownictwa w tresciach czgsci zatytutowane;j
Zroznicowanie jezyka, funkcje wypowiedzen klasyfikowanych semantycznie), jednak w tresciach
czesei 1. Ksztalcenia jezykowego, Gramatyki jezyka polskiego pojecie funkcji sprowadza si¢ najczg-
Sciej do dodatkowej wiedzy jezykowej — sktadniowej (np. do petnienia roli cztonéw zdania przez

poszczegblne czgsci mowy). Czasem trudno tez domyslié sig, o ktory sens chodzi, gdy np. operacyjnosé

celu przypisuje uczniowi opanowanie okreslania funkcji wyrazéw poza zdaniem?’.

Mimo ze na potrzeby szkoly wiedza naukowa o sktadni zostaje znacznie okro-
jonaiuproszczona, nie zmienia to faktu, ze uczen zASD samodzielnie nie przetozy
teorii na praktyke komunikacyjna. Bez pomocy nauczyciela, wskazowek swiad-
czacych o funkcjonalnosci naukowej wiedzy o sktadni, nawet najlepszy uczen-
-znawca z ASD nie stanie si¢ badaczem jezykoznawca’8. Trudno si¢ nie zgodzié
z sadem, ze bezrefleksyjne opanowanie gramatyki nie wystarczy do sprawnego
postugiwania si¢ jezykiem i to nie tylko w edukacji uczniow z ASD?°. Bierna
znajomos¢ systemu sprawdzana pytaniami i poleceniami typu: ,,Co to jest pod-
miot?”, ,,Co to jest orzeczenie?”, ,,Na jakie pytania odpowiada przydawka?”, ,,Co
okreslaja w zdaniu dopehienia?”, ,,Wypisz imiestowowe rownowazniki zdan”,
,»Podaj rodzaje zdan ztozonych wspotrzednie i podrzgdnie”, ,,Zaznacz na wykre-
sie grupe podmiotu i grupe orzeczenia” itp., nie zniweluje trudnosci i problemow
komunikacyjnych uczniow z ASD. Wytracenie uruchamianych przez ¢wiczenia
czynno$ci z kontekstu komunikacyjnego implikuje jedynie zaprezentowanie

35 Ibidem.

36 Zob. J. Nocon, Strategie nabywania wiedzy o jezyku przez ucznia (na przykladzie zadan
podrecznikowych), [w:] Wiedza o jezyku..., s. 32.

37 B. Niesporek-Szamburska, op. cit., s. 231-232.

38 Por. J. Nocon, Strategie. .., s. 32.

39 Zob. I. Podracki, K. Koztowska, op. cit., s. 272.
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posiadanej przez ucznia wiedzy teoretycznej o jezyku oraz zasobu stownictwa.
Nalezy takze pamietac o tym, ze aparat pojeciowy skladni tradycyjnej wiaze sie
z innymi sktadnikami szkolnej wiedzy jezykoznawczej: fleksja, kulturg i po-
prawnoscig jezyka oraz z éwiczeniami w moéwieniu i pisaniu*® w jak najmniej
,usztucznionych” sytuacjach komunikacyjnych. Pomocne bytoby zapewne wska-
zanie przez nauczyciela pewnego schematu, wzoru na zasadzie algorytmu skta-
dniowego, sprawdzajacego si¢ w rzeczywistej sytuacji komunikacyjnej, funkcjo-
nalnego dla ucznia myslacego wzorcami®!.

Dostosowanie metod i form ksztalcenia jezykowego skupione na osigganiu
celow nie tylko edukacyjnych, ale i terapeutycznych wymaga od nauczycieli
nowego, refleksyjnego funkcjonalnego nauczania sktadni stuzacego ,ksztalce-
niu umiejetnosci porozumiewania si¢ (shuchania, czytania, mowienia i pisania)
w roznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami do-
$wiadczajacymi trudnosci w komunikowaniu sie”*? oraz osobom/uczniom posia-
dajacym zaburzenia w sferze komunikowania si¢ (miedzy innymi z ASD). Lekcje
(o) sktadni szkolnej nie moga ogranicza¢ si¢ do kodowania przez uczniéw tresci
systemowych, poje¢, terminéw czy analizy gramatycznej wypowiedzen i ryso-
wania wykresow pozbawionych logicznego, funkcjonalnego uzasadnienia. Zabu-
rzenia w spektrum autyzmu wymuszajg zmiany dotychczasowego modelu ksztat-
cenia na rzecz nauczania skladni jako narzedzia (algorytmu skladniowego) do
poprawnego systemowo i pragmatycznie tworzenia wypowiedzi przez uczniow
zASD. Czy nie lepiej, zamiast usilnie ,,wyucza¢” uczniow z zaburzeniami spraw-
nosci graficzno-motorycznej rysowania wykresoOw wypowiedzen, wykorzystac
symptomy schematyczno$ci i myslenia wzorcowego w analizie logicznej wypo-
wiedzen 1 opisie funkcji i zaleznosci w komunikacji w naturalnych sytuacjach?
A dzi¢ki predyspozycjom logicznego myslenia i odtwarzania analogii stworzy¢
matematyczne schematy (wzory z wykorzystaniem poj¢c teoretycznych) zdan
sktadniowych jako ,,algorytmu” budowania poprawnych komunikatow. Motywa-
cja do uczenia si¢ sktadni i rozwijania kompetencji jezykowo-komunikacyjnej
powinno by¢ przede wszystkim wymierne dla uczniéw z ASD niwelowanie ich
podstawowych (juz opisanych) trudnosci i problemow w komunikacji werbalne;.

Na zakonczenie

Wspotczesne lingwodydaktyczne podejscia o podmiotowym charakterze
szkolnego ksztalcenia jezykowego, a takze zapis w podstawie programowej
z 2017 roku obliguja nauczycieli do:

40 3. Podracki, op. cit., s. 241.
41 Przyklady takich schematow/wzoréw podaje w: H. Balcerek, op. cit., s. 374-375.
42 Podstawa programowa. .., zat. nr 2, s. 59.
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Uczniom z niepetnosprawno$ciami, w tym uczniom z niepetnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu lekkim, nauczanie dostosowuje si¢ do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sig.
Wybdr form indywidualizacji nauczania powinien wynikaé z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osigganie sukcesow na miar¢ jego mozliwosci, wowczas ma on
szans¢ na rozwoj ogolny i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby, z jednej

strony, nie przerastaty one mozliwo$ci ucznia (uniemozliwiaty osiggnigcie sukcesu), a z drugiej — nie

powodowaly obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami®.

Nowa rzeczywisto$¢ szkolna i nowe potrzeby uczniow wymagaja nowego
spojrzenia albo przynajmniej glebszej interpretacji proponowanych przez lingwo-
dydaktykow rozwigzan. W dalszym ciggu tylko niewielu polonistow uktada swoje
programy czy tez dostosowuje te obecne do potrzeb i mozliwosci uczniow z ASD.
Spora wigkszo$¢ korzysta z opracowan przypisanych do serii podrecznikow. A te
mimo coraz nowszych wydan i atrakcyjniejszej formy (strony graficznej) nie propo-
nuja nowych koncepcji realizacji tresci ksztatcenia jezykowego. Wielu nauczycieli
od lat nie zmienia swoich metod nauczania gramatyki, cho¢ inne cele stawia si¢ dzi$
edukacji i zmienit si¢ podmiot ksztalcenia. Tymczasem dzieci z ASD ze wzgledu na
catosciowe jakosciowe zaburzenia w komunikowaniu si¢ ucza si¢ jezyka trudniej
i wolniej niz dzieci rozwijajace si¢ prawidlowo. Zaburzenie rozwoju polega na tym,
ze nie posiadajag wrodzonej kompetencji jezykowej i predyspozycji do zachowan
werbalnych. Tym bardziej potrzebuja sfunkcjonalizowanej wiedzy jezykowej, ktdra
automatycznie znosi podziat na komponent teoretyczny i komponent praktyczny
w ksztatceniu jezykowym na poziomie szkolty podstawowej. Wydaje sig, ze wktad
programowy nie jest wlasciwy — w podstawie, programach nauczania, podreczni-
kach, wreszcie praktyce szkolnej — skoro poziom sprawnosci jezykowej uczniow
staje si¢ przedmiotem troski coraz szerszego grona jezykoznawcow, dydaktykow
jezyka, specjalistow neuro- i psycholingwistyki, a takze wielu nauczycieli*. Z ana-
lizy wymagan z obszaru ksztatcenia jezykowego w podstawie programowej szkoty
podstawowej dokonanej przez J. Nocon wynika, ze:
uczen powinien mie¢ wiedzg pojgciowa i funkcjonalng o jezyku [...], umie¢ przeprowadzi¢ analize jezy-
ka na r6znych poziomach jego struktury oraz uzywac jezyka poprawnie w mowie i piSmie [...]. Na pierw-
szy plan powraca zatem gramatyczno-normatywne podejscie do ksztalcenia jezykowego z elementami,
przynajmniej na pierwszy rzut oka, podejscia funkcjonalnego. W podstawie programowej z 2017 .
podejscie komunikacyjne zostato zepchnicte na plan dalszy i raczej sladowo jest obecne w zapisach
tych wymagan szczegétowych, ktore odwotuja sie do celu, intencji, sytuacji komunikacyjnej*>.

Nalezatoby poddac glebokiej refleksji obecne wspotczesnie w dyskursie szkol-
nym podejs$cie gramatyczno-normatywne czy systemowo-normatywne, skoro wy-
wotuje tyle krytycznych komentarzy i dyskusji wobec nauczania ucznidow roz-

3 Ibidem, s. 13.

4 Por. Wstep, [w:] Wiedza o jezyku. .., s. 9.

45 J. Nocon, Znawca jezyka czy czlowiek komunikujgcy sie? O strukturze kompetencji jezy-
kowo-komunikacyjnej ucznia klas IV-VI szkoly podstawowej wpisanej w podstawe programowq
z 2017 roku, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum et Linguage Polonae Partinentia” 10, 2019, s. 252.
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wijajacych sie prawidlowo. Jezeli w owej refleksji uwzgledni sie podmiotowos¢
i indywidualizacje nauczania — specjalne potrzeby i mozliwosci edukacyjne
uczniéw z ASD — wylania si¢ koniecznos¢ przemodelowania sposobu organiza-
cji procesu ksztatcenia jezykowego. Nowy model uwzglednialby podejscie funk-
cjonalne nauki o jezyku dla nauki jezyka, podej$cie komunikacyjne ESOJK,
socjolingwistyczna koncepcje S. Grabiasa, teorie neurodydaktyczne i psycholin-
gwistyczne dotyczace zaburzen w spektrum autyzmu, i wreszcie koncentro-
walby si¢ na podmiotowym charakterze szkolnego ksztalcenia jezykowego.
Reprezentacja praktyczna takiego modelu zaczynataby si¢ od rozpoznania umie-
jetnosci werbalnych, niewerbalnych i spotecznych oraz barier jezykowych ucznia
z ASD, a wynikajace z diagnozy dane stluzylyby dostosowaniu tresci, celow edu-
kacyjnych i terapeutycznych, metod i form ksztatcenia oraz rozwijaniu kompeten-
cji jezykowo-komunikacyjnej.
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Ocena kompetencji komunikacyjnej
dziecka z zespolem Aspergera (OKKA) —
wlasne narzedzie diagnostyczne

Kompetencja komunikacyjna obejmuje nie tylko wiedze, ale przede wszyst-
kim umiejetno$¢ wykonania jezykowego, czyli zdolno$¢ do uzywania jezyka
w spoteczenstwie. Autorki skali do badania kompetencji komunikacyjnej wsrod
dzieci, Maria Ligeza i Marta Biatecka-Pikul, nazwaly owe zdolnos$ci i wyjasnity,
na czym polegaja:

— kompetencja lingwistyczna umozliwiajaca rozumienie i budowanie zdan
poprawnych pod wzgledem gramatycznym;

— umiejetnos¢ poznawcza, ktora odpowiada za tworzenie oraz modyfikowa-
nie wiedzy o §wiecie otaczajagcym czltowieka;

— zdolno$¢ socjolingwistyczna polegajaca na stosowaniu jezykowych i nie-
jezykowych norm narzuconych przez okreslona grupe spoleczna;

— zdolnosé¢ interakcyjna obejmujaca wiedzg oraz umiejetno$¢ stosowania
werbalnych i1 niewerbalnych regut dotyczacych interakcji z drugim cztowiekiem
(na przyktad zwrotow rozpoczynajacych i konczacych rozmowe);

— zdolnosci funkcjonalno-regulacyjne, funkcjonalno-informacyjne, funkcjo-
nalno-heurystyczne, funkcjonalno-ekspresywne majace na celu roznicowanie spo-
sobu méwienia w zaleznosci od potrzeb ludzi bioracych udziat w rozmowie!.

Powyzsze zdolnosci wyodrebnione przez autorki skali do badania kompeten-
cji komunikacyjnej nawigzuja do jezykowych sprawnosci komunikacyjnych opi-
sanych przez Stanistawa Grabiasa i odpowiadajg za efektywne porozumiewanie
si¢. Zdolno$¢ socjolingwistyczna odpowiada sprawnos$ci spotecznej, poniewaz

I M. Kielar-Turska, M. Biatecka-Pikul, Dziecko i komunikacja: lingwistyczny, spoleczny i po-
znawczy aspekt badan, ,,Kwartalnik Polskiej Psychologii Rozwojowej” 1, 1993, nr 3.
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ich wspdlng cechg jest umiejetno$¢ dostosowania si¢ w rozmowie do warunkoéw
stworzonych przez spoleczenstwo. Zdolno$¢ interakcyjna podobnie do sprawno-
$ci sytuacyjnej wymaga od uczestnika rozmowy elastyczno$ci w postugiwaniu sig
jezykiem i dostosowania go do otoczenia. Z kolei zdolnosci funkcjonalne i spraw-
no$¢ pragmatyczna zmierzaja do osiggniecia celu wypowiedzi.

W artykule przedstawi¢ wlasne narzedzie do diagnozy poziomu kompetencji
komunikacyjnej dziecka z zespotem Aspergera (OKKA) w wieku wczesnoszkol-
nym. W opublikowanym przez mnie raporcie z badan udowodnitam, ze mozna
ksztalci¢ najdotkliwsze wsérod wszystkich symptoméw zespotu Aspergera zaklo-
cenia w komunikacji werbalnej 1 niewerbalnej. Aby zaplanowa¢ skuteczng terapie¢
i pom6c choremu dziecku rozwija¢ swodj potencjat komunikacyjny, nalezy wcze-
$niej zbadac, jaki jest jego poziom. Narzedzie diagnostyczne pozwoli wskazaé, kto-
ra z jezykowych sprawnosci komunikacyjnych realizowana jest w najmniejszym
stopniu. W dotychczasowej pracy logopedycznej nie odnalaztam jednolitego testu,
ktéry pozwolitby mi ocenic, na jakim etapie jest pacjent — co potrafi, a czego nie.

Krok po kroku przedstawi¢ dziatania badajacego, ktorym moze by¢ nie tylko
logopeda, ale réwniez nauczyciel lub rodzic pragnacy pomoéc dziecku rozwijaé
jego zdolnos$ci porozumiewawcze.

Krok 1. Wywiad z rodzicami

Rodzice sg najlepszym zrodlem, z ktorego mozemy czerpa¢ wiedze na temat
mtodego pacjenta, dlatego wazne jest, aby nawigzac z nimi relacje opartg na wza-
jemnym szacunku i zaufaniu. Wywiad jest pierwszym etapem diagnozy i stuzy
zgromadzeniu istotnych danych o dziecku. Warto wystucha¢, co niepokoi opie-
kundéw, oraz zapytaé, czy prowadzono wczesniej terapi¢ logopedyczng, aby nie
powiela¢ czynnosci terapeutycznych, ktore nie przyniosty sukcesu. Rozmowa z ro-
dzicami pozwoli na obserwacje srodowiska, w jakim wychowuje si¢ dziecko, oraz
na ich relacje. Mozna rowniez zaczerpna¢ wiedze od nauczyciela wychowawcy.

Krok 2. Miejsce diagnozy

Nie mozna postawi¢ diagnozy po pierwszym spotkaniu z pacjentem. Prawi-
dlowa ocena kompetencji komunikacyjnej dziecka z zespotem Aspergera wymaga
nawigzania z nim dobrego kontaktu, co moze nastapi¢ po tygodniu lub miesigcu
regularnych spotkan z logopeda. Wazne jest, aby zapewni¢ odpowiednie miej-
sce, gdzie beda odbywaly si¢ zajecia — to moze by¢ gabinet terapeutyczny, sala
w szkole, ale rowniez dom, w ktorym wychowuje si¢ dziecko. W wywiadzie z ro-
dzicami nalezy ustali¢, ktora z opcji bedzie najlepsza.

Nieprawda jest, ze rodzice powinni uczestniczy¢é w pierwszym spotkaniu lub
w ogole w cotygodniowych zajgciach — doswiadczenie podpowiada mi, iz zalezy
to od indywidualnych potrzeb pacjenta, poniewaz zdarza si¢, ze obecnos¢ matki
lub ojca go oniesmiela. Nalezy mie¢ na uwadze, ze dziecko z zespotem Aspergera
moze nie polubi¢ terapeuty i wtedy warto go zmieni¢. Podmiotowe podejscie do
diagnozy, czyli dobor odpowiedniego miejsca i uczestnikoOw, pozwala na zapew-
nienie przyjaznej atmosfery w czasie zajec.
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Krok 3. Aparat mowy

Ocena budowy i sprawno$ci narzadow mownych jest bardzo waznym krokiem
w diagnozie i planowaniu terapii. Nieprawidtowo funkcjonujacy aparat mowy unie-
mozliwia tworzenie dzwigkow, a co za tym idzie — zdan poprawnych pod wzgle-
dem gramatycznym (kompetencja lingwistyczna, jezykowa sprawnos$¢ systemowa).
Ponizej wskaze narzady oraz sposob ich badania. Za wzor postuzyt mi Przewodnik
metodyczny do korzystania z Karty badania mowy i Kwestionariusza obrazkowego
Iwony Michalak-Widery.

Tabela 1. Badanie aparatu mowy

Narzad mowny Propozycja badania
Uniesienie jgzyka jak najwyzej w kierunku nosa, opusz-
Jezyk czenie jak najnizej w kierunku brody oraz skierowanie do
lewego i prawego kacika ust.
Wedzidelko Uniesienie ]qz?/k? za gorne z.qby oraz opuszezenie W kle-.
. runku brody (¢wiczenie nalezy wykonywac przy otwartej
podjezykowe .. .
jamie ustnej).
Wargi Utozenie ust w ,,dzidbek™/catus oraz przejscie do usmiechu.
Podniebienie Nalezy sprawdzi¢ palcem przy szeroko otwartej
twarde jamie ustnej, czy nie ma zbyt mocnego wglebienia2.
Podniebienie Nalezy naocznie sprawdzi¢, czy podniebienie migkkie jest
migkkie ruchome oraz czy nie s3 przeroénigte migdatki?.
Zuchwa Szer.okljc' otwargle Jimy ustnej oraz sprawdzenie szeptem
realizacji gloski [a]™.
Zgryz Nalezy naocznie zaobserwowaé zgryz i wykluczy¢ wady?.
Uzgbienie Nalezy naocznie zaobserwowaé stan uzebienia®.
Oddychanic Nalezy n:floczme8 zaobserwowaé, czy sposob oddychania
jest prawidlowy®.

Zrodto: opracowanie wilasne.

2 Zbyt mocne wysklepienie moze sugerowaé podniebienie gotyckie.

3 Podniebienie migkkie zapobiega przedostaniu si¢ pokarmu do czeéci nosowej gardta. Prze-
ro$nigte migdatki moga powodowaé nieprawidlowy rozwoj twarzoczaszki, wady zgryzu oraz skton-
nos$¢ do zapalenia gardta i ucha.

4 Bezglosne opuszczenie zuchwy na okoto dwa centymetry sugeruje prawidtowo funkcjonu-
jaca zuchwe.

> Zgryz krzyzowy, boczne przemieszczenie zuchwy, zgryz przewieszony, przodozgryz, przo-
dozuchwie, tylozgryz, tytozuchwie, zgryz otwarty, zgryz gteboki.

6 Znaczna préchnica i diastema mogg powodowaé wady wymowy.

7 Mimo iz oddychanie nie jest narzadem mowy, lecz procesem wymiany gazowej, dokonuja-
cej si¢ z ich udziatem narzadow mowy, umiescitam je w tabeli 1 $wiadomie, w celu uporzadkowania
czynnoS$ci w trakcie badania.

8 Dziecko nie powinno mie¢ otwartych ust, kiedy nie méwi. Podczas wdechu nie powinny
unosi¢ si¢ ramiona.
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Wskazane ¢wiczenia warto dziecku zademonstrowac. W przypadku watpliwo-
$ci lub niewiedzy nalezy zasiggna¢ porady laryngologa, stomatologa czy ortodonty.

Krok 4. Zabawa i nasladownictwo

Diagnoza poziomu jezykowej sprawnosci sytuacyjnej, spotecznej i pragma-
tycznej powinna odbywac sie w sytuacji naturalnej, czyli takiej, ktéra zapewni
pacjentowi swobod¢ mowienia. Nie zachgcam do korzystania z gotowych mate-
riatdbw obrazkowych i proszenia o nazwanie przedmiotéw na nich widocznych.
Proponuj¢ zabawe, na przyktad w sklep.

Tabela 2. Badanie jgzykowej sprawnosci sytuacyjnej

Obiekt badania Cwiczenia diagnozujace

Uktadamy na kocu zabawki — produkty spozywcze,

Zabawa kase fiskalna, pienigdze.

1. Podawanie produktow.
Nasladownictwo | 2. Stukanie w kas¢ fiskalna.
3. Wymiana pieni¢dzy.

Zrodto: opracowanie wlasne.

Dziecko powinno zainteresowac si¢ wylozonymi na koc przedmiotami i wzia¢
udzial w zabawie — cho¢ by¢ moze nie w trakcie pierwszego spotkania. Podczas
zabawy nalezy obserwowac, czy dziecko nasladuje poszczegolne czynnosci.

Krok 5. Zachowanie spoleczne
Podczas pierwszego kontaktu i p6zniejszej zabawy logopeda powinien zwro-
ci¢ uwage, czy pacjent dostosowuje swoje zachowanie do poznanego terapeuty.

Tabela 3. Badanie jgzykowej sprawnosci spotecznej

Obiekt badania Cwiczenia diagnozujace

1. Patrzenie terapeucie w twarz.

2. Podazanie wzrokiem za terapeutg.

3. Zainteresowanie tym, co robi terapeuta.

4. Stosowanie si¢ do regut (usigdz, podaj itp.).
5. Umiejetnos$¢ przywitania si¢ i pozegnania.

Zachowanie
spoteczne

Zrodto: opracowanie wlasne.

Krok 6. Rozumienie i uzycie jezyka

Aby sprawdzi¢, na jakim poziomie funkcjonuje jezykowa sprawnos¢ pragma-
tyczna, trzeba zaobserwowac, czy pacjent rozumie, co si¢ do niego mowi, i czy
potrafi wykorzysta¢ jezyk do osiagnigcia celu.
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Tabela 4. Badanie jezykowej sprawnosci pragmatycznej

Obicekt badania Cwiczenia diagnozujace
Rozumienie 1. Reagowanie na wtasne imig.
jezyka 2. Podawanie zabawki na polecenie.

1. Podejmowanie dialogu w zabawie.
Uzycie jezyka 2. Odpowiadanie na pytania terapeuty.
3. Wydawanie polecen.

Zré6dto: opracowanie wiasne.

Krok 7. Spostrzeganie wzrokowe, stuchowe i sprawno$¢ manualna
Zdarza sie, ze za ktopoty w rozwoju kompetencji komunikacyjnej odpowie-
dzialny jest nieprawidtowo funkcjonujacy wzrok lub stuch.

Tabela 5. Spostrzeganie wzrokowe, stuchowe i sprawno$¢ manualna

Obiekt badania Cwiczenia diagnozujace
. 1. Podawanie odpowiednich produktow.
Percepcja L . .
2. Wktadanie i wyjmowanie z kasy pieniedzy
wzrokowa

z odpowiednig cyfra.

1. Oceniamy zakres stownictwa.
9

Stuch fonetyczny 2. Zwracamy uwagge na melodi¢ i rytm wypowiedzi”.

1. Zwracamy uwagge, czy dziecko réznicuje wyrazy

Stuch fonemowy podobnie brzmiace (np. butka — potka).

Sprawnos¢ 1. Odkrecanie zakretki.
manualna 2. Wrzucanie do worka artykutéw spozywczych.

Zrodto: opracowanie wilasne.

Obiekty badania w krokach od czwartego do si6dmego wybratam, sugerujac
si¢ publikacja Jagody Cieszynskiej, ktora prowadzi badania nad metodami dia-
gnozowania dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowe;j!'?.

Zabawa z pacjentem bedzie doskonata okazja do zaobserwowania, w jaki
sposob realizuje on poszczegdlne gloski w naglosie, srodglosie 1 wyglosie.

Wszystkie braki w wykonaniu powyzszych ¢wiczen diagnozujacych war-
to nanie$¢ na karcie do oceny kompetencji komunikacyjnej dziecka z zespotem
Aspergera (aneks) i zaplanowa¢ odpowiednig terapig. Moje wcze$niejsze badanie
oraz do$wiadczenie z pracy w gabinecie logopedycznym i w szkole, wskazuja,
ze najwigkszy deficyt dostrzega si¢ w rozwoju jezykowej sprawnosci spoteczne;.

° Melodia nie powinna byé monotonna, lecz przyjemna dla stuchacza.
10J. Cieszynska, Wezesna diagnoza i terapia zaburzen autystycznych. Metoda krakowska,
Krakow 2010, s. 104-115.
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Verba dicendi w dialogach jako przejaw
stereotypizacji w postrzeganiu mamy 1 taty
w serii ksigzek ,,0 Basi” Zofii Staneckiej
1 Marianny Oklejak

1. Stereotypy 1 stereotypizacja
w ksigzkach dla matych dzieci

O stereotypach wiele si¢ mowi i1 wiele si¢ styszy, na state weszty do nasze-
go zycia, nie tylko w nim funkcjonuja jako zywe pojecia dotykajace kazdego
czlowieka, ale sg takze przedmiotem naukowych analiz, opisow, poroéwnan czy
prob zdefiniowania ich granic:

Stereotyp jest to funkcjonujacy w $wiadomosci spotecznej skrotowy, uproszczony i zabarwio-
ny warto$ciujaco obraz rzeczywistosci odnoszacy si¢ do rzeczy, osob, grup spotecznych, instytu-
cji itp., czesto oparty na niepetnej lub falszywej wiedzy o §wiecie, utrwalony jednak przez tradycje
i nieulegajacy zmianom!.

Istniejace w swiadomosci ludzi stereotypy otwieraja przestrzen do wystapienia
zjawiska stereotypizacji, a wigc naktadania pewnych okre$lonych struktur interpre-
tacyjnych na ludzi, grupy, zjawiska czy rzeczy. Stereotypizowanie danej grupy to
inaczej postrzeganie jednostek przez pryzmat utrwalonych na jej temat sadow czy

przywotywanie cech ustalonych jako kategoryzujace i wyrézniajace dang grupe?.

U Stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 2005, s. 960.

2 M.B. Brewer, Kiedy stereotypy powodujq stereotypizacje: wplyw stereotypéw na spostrzega-
nie 0sob, przet. M. Majchrzak, A. Kacmajor, M. Kacmajor, A. Nowak, [w:] Stereotypy i uprzedze-
nia, red. C.N. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone, Gdansk 1999, s. 208.
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Proces stereotypizacji warunkowany jest spetnieniem pewnych wymogow,
to znaczy — ,,musi istnie¢ zestaw przekonan lub umystowa reprezentacja jakiej$
kategorii spolecznej i, po drugie, spostrzegana jednostka musi zosta¢ skwalifiko-
wana ($wiadomie badz nie) jako cztonek danej kategorii”3. Stereotyp to katego-
ria poznawcza, natomiast stereotypizacja jest ,,spostrzeganiem”, czyli procesem
przypisywania okreslonego zestawu cech ustalonych jako identyfikujace dany
obiekt, klasg czy grupe. Przypisywanie znaczen odbywa si¢ w oparciu o zakodo-
wane w umysle interpretatora swoiste cechy dystynktywne, na przyktad kobieta
zazwyczaj jest wrazliwa i empatyczna.

Stereotypy sa elementem kazdej rzeczywistosci jezykowej, stad takze ich
obecno$¢ w ksigzkach dla dzieci. Literaturg dla mtodego odbiorcy zwykto si¢ na-
zywac ,literaturg czwartg” lub , literaturg osobng”, co zwraca uwage na petnione
przez nig specyficzne funkcje: poznawcza, wychowawcza, dydaktyczna, ludycz-
na*. Owa odmiennoéé¢ i nieswoistos¢ literatury dla dzieci wynika z faktu obco-
wania z mtodym odbiorca, dla ktérego wiasciwe sa niedostatecznie rozwinigte
mechanizmy odbioru i interpretacji §wiata, co powoduje dostosowywanie tresci
do stabo wyksztalconych jeszcze zdolnosci odbioru (zaréwno poprzez uzycie
prostszego jezyka, tatwiejszych zwrotéw, celniejszego obrazowania wyrazonego
wprost, jak i kreacje bohatera dzieciecego, ukazywanie sytuacji rodzinnej itp.).

Sposoby kreowania rzeczywistosci w ksiazkach dla matych dzieci sa kon-
struowane wedtug okreslonych schematow majacych pomoc mtodemu odbiorcy
w percepcji tresci. Stad zarowno jezykowe kreacje §wiata przedstawionego, jak
i stereotypowe ujecia rzeczywistosci nalezacej do tego Swiata stanowig integralng
ceche ksigzek dla dzieci. Latwos$¢, z jaka przychodzi mtodemu odbiorcy przyjaé
co$, co jest mu znane, staje si¢ czesto wyznacznikiem takiego, a nie innego uka-
zania tre$ci w ksigzce. Obrazowanie stowem odbywa si¢ wigc w oparciu o wy-
korzystanie znanych schematéw komunikacyjnych, obrazowo uj¢tych modeli
rodziny” itd. Punktem odniesienia jest przewaznie rodzina, srodowisko, w ktérym
dziecko zyje, zarowno w sensie indywidulanym, jak i globalnym, problemy, jakie
spotykajg dzieci w danym wieku. Wszystkie te czynniki sprawiaja, ze ukazywanie
rzeczywistosci dokonuje si¢ zawsze w oparciu o zastang sytuacje, czyli taka, ktora
stanowi wspolne pole ,,przyswojonej” wiedzy zarowno dla nadawcy, jak i odbior-
cy — autora ksigzki i dziecka.

Trudno nie dostrzega¢ faktu, ze stereotypy w ksigzkach dla dzieci tworza
obraz rzeczywistosci, ktory swoja spojnos¢ zawdzigcza whasnie odniesieniom do
tego, co dzieciom znane, z czym spotykajg si¢ na co dzien. Inng kwestig pozo-
staja skutki zbyt daleko idacej stereotypizacji zmierzajacej w stron¢ tworzenia

3 Ibidem.

4 Zob. Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci. Funkcje, kategorie, gatunki, Warszawa 2001.

> Nie wylaczajac przy tym warstwy wizualnej, ktéra stanowi uzupehienie tresci, obraz jest
waznym medium posredniczacym na linii dziecko—ksigzka, ktore wspomaga odbior tresci.
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negatywnych stereotypow, uprzedzen czy nawet dyskryminacji® osob poprzez
takie ujecie rzeczywistosci 1 projektowanie obrazu §wiata w umysle mtodych od-
biorcow, ktoére moze wypaczaé rzeczywisty oglad.

Badajac stereotypy w ksigzkach dla najmtodszych odbiorcow, trzeba wziacé
pod uwagg ich funkcje, a przede wszystkim te z nich, ktore moga mie¢ wptyw na
postrzeganie $wiata przez dzieci. Wymieni¢ nalezy:

1. funkcje przystosowawcze stereotypoéw — pomagaja zorientowac si¢ w Swie-
cie spotecznym, w relacjach, grupach i ich cechach. W przypadku dzieci jest to o tyle
wazne, ze klasyfikuje poznane elementy rzeczywistosci i pomaga w ich uporzad-
kowanej percepcji, zgodnie ze schematem, w jakim zostaly im one przedstawione;

2. zapewnienie poczucia bezpieczenstwa — dzieciom latwiej znalez¢ analo-
gie do sytuacji, elementéw juz im znanych. Rodzaj komfortu poznawczego za-
pewniaja znajome elementy rzeczywisto$ci,

3. zapewnienie przewidywalnosci zachowan — na podstawie juz zdobytej
wiedzy dziecko potrafi przewidzie¢ niektore zachowania cztonkoéw grupy, do kto-
rej nalezy: rodziny, przedszkola, grupy rowiesniczej, jezeli wiaze nieswiadomie
to zachowanie z danym stereotypem’.

Przedmiotem artykutu jest proba odtworzenia stereotypu matki i ojca kre-
owanego w literaturze dla dzieci poprzez analiz¢ wybranej grupy czasownikow
mowienia verba dicendi®. Przyjeto hipoteze, iz ta grupa czasownikéw ma wptyw
na stereotypizacj¢ obrazu matki i ojca.

Analiza zostata objeta seria ksigzek ,,0 Basi” autorstwa Zofii Staneckiej i Ma-
rianny Oklejak. Jej bohaterka jest mata dziewczynka, ktéra mieszka wraz z ro-
dzicami i dwodjka mtodszych braci w blizej nieokreslonym miescie. Chodzi do
przedszkola i przezywa rdzne przygody jak wiekszo$¢ jej rowiesniczek. Analizie
poddano 28 z serii 35 ksigzek.

Jezeli chodzi o zastosowanie czasownikow odsytajacych do osoby wypowia-
dajacej dang kwesti¢, to mozna powiedzie¢, ze w ksiazkach dla mtodszych czy-
telnikow stanowig one dominante formalng utworu z racji tego, ze pomagaja zo-
rientowac si¢ dzieciom, kto w danym momencie wypowiedzial zdanie i1 z jaka
intencja, co utatwia odbidr tresci’.

Po wstegpnej i czgsciowej analizie uzytych czasownikow dojs¢ mozna do kil-
ku wnioskow. W analizowanym materiale pojawito si¢ w sumie 529 czasownikow
verba dicendi. Trzeba mie¢ jednak $wiadomos¢, ze analiza samych czasownikow

6 Wiecej o mozliwych skutkach stereotypow w ksigzce Stereotypy i uprzedzenia, t. 1, red.
Z. Chlewinski, I. Kurcz, Warszawa 1992.

7 Wiecej zob. ibidem, s. 18-19.

8 Verba dicendi — opis méwienia, referowanie tego, co zostato powiedziane za pomoca cza-
sownikow. W sytuacji kiedy przywolujemy czyjas wypowiedz, odwolujemy sie¢ do rzeczywistosci
wyrazonej za pomoca jezyka.

® W konfrontacji z dialogiem w ksigzkach dla dzieci starszych, ale i dorostych odbiorcéw od-
chodzi si¢ od czgstego wprowadzania tych czasownikéw zaburzajacych nierzadko ptynnos¢ tekstu
i tworzacych pozor schematycznosci.
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nie jest calosciowym podejsciem do badanego zagadnienia. By doktadnie zbada¢
czasowniki uzyte w dialogach, trzeba by uwzgledni¢ szerszy kontekst, sytuacje,
w jakich padaja, czy relacje, jakie lacza interlokutorow. Dzieje si¢ tak dlatego,
gdyz role mamy i taty sg czgsto stereotypizowane. Trzeba wzig¢ pod uwage row-
niez znami¢ przypadkowosci uzy¢ konkretnego czasownika.

Krystyna Kleszczowa definiuje verba dicendi jako ,.konstytuanty zdan opi-
sujacych werbalng komunikacje”!'%. W Encyklopedii wiedzy o jezyku polskim ver-
ba dicendi jest opisywane jako czasowniki oznaczajgce spostrzeganie, myslenie,
méwienie'!. Biorac pod uwage umiejscowienie badanych czasownikow w teorii
aktow mowy Johna L. Austina!?, mozna uznaé je za illokucyjne aspekty mowy
z racji tego, ze wyrazajg pewng intencjonalno$¢ osoby méwigcej — od neutral-
nych czasownikow: ,,zaznaczyl”, ,,powiedzial”, ,,zaczal”, po przekazujace emo-
cje nadawcy: ,,zadudnil”, ,krzyknal”, ,,zagrzmial”. , Kazdy czasownik majacy
zdolno$¢ wigzania mowy niezaleznej oraz odbierajgcego tekst jest zarazem ele-
mentem sygnalizujacym sile illokucyjng, cho¢by to bylo jedynie komunikowanie
komus czegos$”!3. Dzieje sie tak na zasadzie utrwalonych sadow o jezykowych
wyrazeniach i1 zwigzane jest z przypisywaniem okreslonej sity illokucyjnej dane-
mu czasownikowi, ktéra stanowi o ujmowaniu pewnych zachowan jezykowych
w okreslony sposob. Jest to takze zwigzane z wyrazaniem emocji, zarOwno pozy-
tywnych, jak i negatywnych, na przyktad czasowniki ,,krzyknat” i ,,powiedziat”
lezg po przeciwstawnych stronach wspolnego pola semantycznego zwigzanego
z wyrazaniem czego$ (,,krzyknac” to ,,powiedzie¢” co$§ w czasie wzburzenia)
i ewokujg inne skojarzenia wlasnie poprzez przywotywanie okreslonych emocji.

Magdalena Trysinska zauwaza, ze ,,istotnym czynnikiem pozwalajacym okre-
sli¢ sife illokucyjna danego aktu mowy jest wreszcie kontekst interpersonalny —
typ relacji taczacy nadawce i odbiorce oraz petnione przez nich role spoteczne™!.
Rola spoleczna jest tutaj rozumiana jako ,,zdefiniowany i spotecznie okreslony,
spojny wewngetrznie zespot przepisow i oczekiwan dotyczacych pozadanego za-
chowania jednostek w konkretnych sytuacjach, zwigzany z ich pozycjami spo-
lecznymi, a takze zbidr podstawowych przywilejow, obowigzkéw i praw, ktore
sg spotecznie przypisane do pozycji w grupie”!>. Spoteczne oczekiwania wobec
danej osoby czy przypisywanie jej okreslonych cech s3 podyktowane wlasnie

10 K. Kleszczowa, Verba dicendi w historii jezyka polskiego. Zmiany znaczen, Katowice 1989,
s. 17.

' Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red. S. Urbanczyk, Wroctaw 1978, s. 369.

12 Rozpatrywanie aktow mowy w kontekscie roli spotecznej, w ramach ktorej sa realizowane,
nie stanowi przedmiotu tego artykutu. Nie da si¢ jednak nie wspomnie¢ o tej kwestii, gdyz kazdy
uzyty czasownik jest czegscia jakiego$ aktu mowy. Wiecej zob. J.L. Austin, Mowienie i poznawanie,
przet. B. Chwedenczuk, Warszawa 1993.

13 K. Kleszczowa, op. cit., s. 29.

14 M. Trysinska, Akty mowy jako klucz do interpretacji postaw rodzicielskich, Warszawa 2015,
s. 69.

15 Stownik socjologiczny, red. K. Olechnicki, P. Zatecki, Torun 1997, s. 179.
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wpisaniem w role spoteczna, jaka odgrywa. Interpretacja aktow mowy odbywa
si¢ takze z uwzglednieniem ramy interpretacyjnej (Sci§le ustrukturyzowana scena
z zycia: dom, positki, rodzice, zabawa itp.)'®, czyli siatki poje¢, jak i obrazow,
ktore uruchamiane sg w wyobrazni odbiorcy, gdy czyta na przyktad o mamie, kto-
ra prosi o co$ dziecko. Kazdy uzytkownik jezyka intuicyjnie przywotuje adekwat-
ne skojarzenia, ktoére budujg wyobrazony obraz sytuacji i uruchamiajg okre§lony
zestaw poje¢ potrzebny do zinterpretowania tej sytuacji.

W analizowanym materiale, biorac pod uwage specyfike ksiazek dla dzie-
ci, nadrzgdna rola spoleczng kobiety jest rola mamy, ktora predestynuje ja do
bycia okreslong spotecznie i kulturowo jednostka niejako wpisang w utrwalony
schemat zachowania, a wigkszo$¢ jej emocji, intencji i aktow mowy realizuje si¢
w kontakcie z dzieckiem. Nie sg to oczywiscie jedynie akty mowy, ale rola mamy
wymaga, aby duza czg$¢ jej czasu poswigcona zostata dzieciom i rodzinie, co ma
bezposrednie odbicie w tresci ksigzek. Kontekst sytuacji rodzinnej i domowej wy-
maga okre$lonych typow aktow mowy: grozby, prosby, rozkazu itp.!”

Kolejnym waznym elementem branym pod uwage w analizie aktow jest po-
jecie kontekstualizacji. Jednostka tekstowg poddang analizie jest wypowiedze-
nie, ktére ,,nie jest tozsame z aktem mowy — aktem mowy si¢ staje w proce-
sie kontekstualizacji”!'®. Wtasnie kontekst sytuacyjny niejednokrotnie decyduje
o bardziej precyzyjnym zaklasyfikowaniu danej wypowiedzi do konkretnego aktu
mowy. Wspottworzace komunikacje gesty, wyrazenia pieszczotliwe czy zaak-
centowanie swojego wzburzenia poprzez dodatkowe zwroty jezykowe $wiadcza
niejednokrotnie o odczytaniu danego komunikatu w okreslony sposob!®. Sytu-
acja, ktora staje si¢ przedmiotem wymiany zdan, a wigc jest powodem zaistnienia
danego aktu mowy, wpltywa na to, w jaki sposob zostanie on odczytany — ina-
czej mowi si¢ w sytuacji konfliktowej, inaczej chwalgc dziecko. Uruchamiana jest
w $wiadomosci odbiorcy pewna scena — wizualizacja zdarzenia. Kiedy widzi si¢
matke krzyczaca na dziecko, to jedno stowo potrafi uruchomi¢ caty zestaw pojec
powiazanych nie tyle semantycznie, co wlasnie przez wyobrazenie.

16 Pojecie ramy interpretacyjnej wprowadzone przez Charlesa Fillmore’a jako okre$lenie sce-
ny zostaje przywolane w umysle uzytkownika jezyka na skutek koniecznosci zinterpretowania jakie-
gos pojecia. Por. R. Tokarski, Pola znaczeniowe i ramy interpretacyjne — dwa spojrzenia na jezyk,
Lublin 2006.

170 rodzajach aktow mowy zob. J.L. Austin, op. cit.

18 A. Awdiejew, Pragmatyczne podstawy interpretacji wypowiedzen, Krakoéw 1987, cyt. za:
M. Trysinska, op. cit., s. 66.

19 A. Wierzbicka pisala, ze potrzebne sa dodatkowe wskazniki pozwalajace rozumieé¢ akt
mowy, na przyktad jako grozbg. Samo powiedzenie ,,chodz” moze by¢ rozumiane zaréwno jako
rozkaz, prosba czy radzenie komus, aby przyszedt. O doktadnym odczytaniu charakteru wypowie-
dzi czesto $wiadczy migdzy innymi intonacja, czyli ton glosu, z jakim wypowiada si¢ dang kwestie;
por. A. Wierzbicka, Akty mowy, [w:] Semiotyka i struktura tekstu, red. M.R. Mayenowa, Wroctaw
1973, s. 205.
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Aby doktadniej przesledzi¢ typ aktow komunikacji realizowanych w analizo-
wanej serii ksigzek, trzeba wzia¢ pod uwage zarowno relacje taczace uczestnikow
aktu komunikacji, jak i kontekst, czyli sytuacje, w jakiej si¢ znajdujg. Komuni-
kacja rodzicow z dzie¢mi odbywa si¢ wtasnie w takim $cisle okreslonym typie
komunikacji:

Komunikacj¢ w rodzinie wyrdznia to, ze dokonuje si¢ ona na tle szczeg6lnie intensywnie zacho-
dzacych wspomnianych interakcji osobowych, ze wzgledu na duzg czgstotliwosé, trwatosé i swoistos¢
kontaktéw migdzy cztonkami rodziny. Ten stan rzeczy uwarunkowany jest dwoma czynnikami:
1) wspolnym zamieszkiwaniem i codziennym wspotzyciem; 2) istnieniem wigzi emocjonalnej migdzy
cztonkami rodziny, ktéra sprzyja zdolnosci odczytywania komunikatow niewerbalnych, spontanicznych,
przekazywanych przez gesty, mimike, pantomimike, trudniej (niz werbalne) podlegajacych kontroli?’.

Pewien specyficzny typ komunikacji jest charakterystyczny wtasnie dla srodo-
wiska rodzinnego, ktére w ramach utrwalania relacji migdzy czlonkami wypraco-
wato pewien kod porozumiewania si¢, nie tylko werbalny, ale takze pozawerbalny.

Ro6znorodno$¢ i zmiennos$¢ zastosowania okreslen verba dicendi budzi duze
zainteresowanie, zwlaszcza wzigwszy pod uwage dostosowywanie ich uzycia do
roli na przyktad matki i ojca. To daje obraz tego, jak bardzo zakorzenione w struk-
turze jezyka, a tym samym w $wiadomosci uzytkownikow, jest przypisywanie
okreslonych wyrazen do funkcji, jaka pelni dana osoba, czesto na zasadzie stereo-
typowego myslenia.

2. Verba dicendi w dialogach w serii ksigzek ,,0 Basi”
— sprawozdanie z badan

Zebrane w tabelach czasowniki stanowig wigkszo$¢ pojawiajacych si¢ w prze-
analizowanych ksigzkach serii. Sg takie, ktore nie zostaty uwzglgdnione w analizie
ze wzgledu na brak mozliwosci przyporzadkowania do jakiej$ kategorii badz jed-
nostkowos$¢ wystepowania, na przyklad ,,zwrocié si¢”, ,,wtracic¢”, ,,skomentowac”,
,»0strzec”, ,,upewnic si¢” itd.

Czasowniki verba dicendi bgdace przedmiotem analizy zostaly pogrupowane
wedtug kategorii, w ktore si¢ wpisuja. Pierwsza stanowiag zwiazane z samym ak-
tem mowienia czy informowaniem. Jest to najliczniejsza grupa, znalazto si¢ w niej
dziewie¢ czasownikdw uzytych 254 razy na w sumie 529 wsrod wszystkich 29 wy-
réznionych czasownikow, co stanowi 48%, migdzy innymi ,,powiedziec”, ,,oswiad-
czy¢”, ,,oznajmic¢”. W drugiej grupie znalazly si¢ czasowniki zwigzane z oczeki-
waniem na reakcje odbiorcy, na przyktad ,,spytac”, ,,zawolac”, ,,prosi¢”, w sumie
93 (niecate 18%). Kolejna grupa to czasowniki zwigzane z okazywaniem emocji,
na przyktad ,,krzyknaé¢”, ,,usmiechna¢ si¢” — 52 (prawie 10%). W nastepnej zas

20 B. Harwas-Napierata, Komunikacja w rodzinie ujmowanej jako system w relacji rodzice—
dzieci, ,,Roczniki Socjologii Rodziny” 17, 2006, s. 221-222.
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pojawity sie czasowniki zwigzane z rola mamy i taty jako nauczycieli, na przy-
ktad ,,objasniac”, ,,ttumaczy¢” — tutaj pojawilo si¢ 27 czasownikéw (okoto 5%).
W przedostatniej grupie znalazty si¢ czasowniki kojarzace si¢ z wtadzg rodziciel-
ska, na przyklad ,,zarzadzi¢”, ,,zaprotestowac”, w sumie 38 okreslen (okoto 7%).
Ostatnia grupa ujmuje czasowniki zwigzane z osobliwo$ciami plci, na przyktad
»szeptac”, ,,mruknaé”, ,,westchng¢”, ,,dziwi¢ si¢” — 65 wyrazen (troche ponad
12%). W sumie zanotowano 296 (56%) wypowiedzi dialogowych matki oraz 233
(44%) ojca, co $wiadczy o tym, ze mama troch¢ czgsciej zabierala glos.

Tabela 1. Czasowniki zwigzane z aktem mowienia/informowaniem

Liczba i procent uzy¢
Czasownik Matka Ojciec
Liczba % Liczba %
powiedzie¢, odpowiedzie¢ 115 73,7 85 86,7
ciggnaé 10 6,4 1 1,0
dodaé 9 5,7 2 2,1
o$wiadczy¢ 6 3.9 4 4,1
oznajmic 5 3,2 1 1,0
przyznac 5 3,2 0 0,0
zaczaé 4 2,6 1 1,0
potwierdzié 2 1,3 4 4,1
Razem 156 100,0 98 100,0

Zrodto: opracowanie wlasne.

W tej grupie wydzielono czasowniki zwigzane z samym aktem moéwienia.
NajczeSciej uzywanym czasownikiem jest ,,powiedzial/powiedziata”, co nie swia-
dczy o bezposrednim nawigzaniu do pftci, nie okresla charakteru wypowiedzi, ale
wlasnie ze wzgledu na swoja neutralnos¢ staje si¢ uniwersalnym stowem, ktorym
mozna wprowadzié kazda wypowiedz bez ujawniania intencji i emocji?!. Dla po-
roéwnania — czasownik ,,powiedzie¢” w wypowiedzi mamy pojawil si¢ 115 razy
(okoto 74%), natomiast w wypowiedzi taty — 85 razy (okoto 87%). Wypowie-
dzi mamy czgsciej zostaly opatrzone czasownikiem ,,powiedziec¢”, ale biorac pod
uwage stosunek procentowy, uzycie tego czasownika przez tat¢ na tle wszystkich
jego wypowiedzi jest wigksze. Jego uniwersalnos¢ polega na tym, ze nie okre-
$la on emocji, charakteru wypowiedzi czy intencji nadawcy. Zarowno mama, jak

21 Cho¢, jak zauwaza Bozenna Bojar, czasownikow opisujacych proces nadawania informacji
jest bardzo duzo, to ,,mowic¢” i ,,powiedzie¢” bez dodatkowych okreslen wystgpuja stosunkowo
rzadko. ,,Przyczyna tego jest chyba ich niezwykle mata pojemno$¢ informacyjna oraz znaczne roz-
szerzenie si¢ ich podstawowego znaczenia” (B. Bojar, Polskie czasowniki dotyczgce procesow in-
formacyjnych, [w:] Studia jezykoznawcze. Streszczenia prac doktorskich III. Semantyka i skladnia,
red. J. Siatkowski, Wroctaw 1978, s. 25).

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS



74 Monika Czainska

i tata moga co$ po prostu ,,powiedzie¢”. Jednak przewaga uzytych czasownikow
w wypowiedziach mamy, w tym takze czasownika ,,powiedzie¢”, moze by¢ swia-
dectwem czgstszego jej kontaktu z dziecmi, ktére formutujg wigksza ilos¢ prze-
kazéw stownych.

Inne czasowniki, ktore znalazty si¢ w tej grupie, to: ,,0znajmic”, ,,o§wiadczy¢”,
»ciagnac”, ,,dodac”, ,,przyznac”, ,,potwierdzi¢” i ,,zacza¢”. Czasownik ,,ciggngc”
pojawil si¢ gtdéwnie w wypowiedzi mamy — az 10 razy (6,4%), natomiast u taty
— tylko raz (1%). Stowo to oznacza kontynuowa¢ czynno$¢ mowienia. Kobiety
maja sktonnos$¢ do formutowania dtuzszych wywoddw, thumaczenia i obrazowego
wyjasniania roznych zagadnien. Okreslenie to jest takze uzywane w sytuacji, kiedy
mama szuka odpowiednich stow, aby co$ wytlumaczy¢ dzieciom, i aby to przynio-
sto zamierzony efekt. Na przyklad: ,.Zle jest jednak — ciagnela Mama — jezeli
przez takie chcenie zaczyna si¢ ktamac” (Basia i telefon, s. 14). Mama chce by¢
dobrze zrozumiana przez dzieci, wigc stosuje odpowiednio dtugi wywod. Podob-
nie z czasownikiem ,,doda¢” — w wypowiedzi mamy pojawit si¢ dziewig¢ razy
(5,7%), a u taty — tylko dwa (okoto 2%), co moze takze $wiadczy¢ o kobiecym
stylu komunikacyjnym petnym dookreslen i dopowiedzen??.

Czasownik ,,zacza¢” wyraza pewne przygotowanie do rozpoczecia wlasci-
wego formutowania wypowiedzi. To takze specyfika kobiecej komunikacji, ktora
jest uznawana za bardziej przemyslana i rozbudowang. Mama dzieli swoja wypo-
wiedZ na pewne czgsci, aby bylo fatwiej zrozumie¢ dzieciom to, co do nich mowi.
Tata z kolei czgsciej co$ ,,potwierdza” jako ten, u ktérego szuka si¢ aprobaty.
Moze by¢ to Swiadectwem traktowania go jako autorytetu, ktorego zdanie sig li-
czy, a takze ukrytej dominacji m¢zczyzn.

Mama takze cz¢$ciej niz tata co$ ,,0znajmia” (pi¢¢ razy — 3,2%, w porow-
naniu do jednego — 1%) czy ,,08wiadcza” (szes¢ razy — 3,8%, w porownaniu
do czterech — okoto 4%), co moze by¢ dowodem na pierwszenstwo kobiet w po-
dejmowaniu decyzji i pewnego rodzaju gotowos¢ do planowania zycia rodziny:
,»Musimy zrobi¢ remont — oznajmila mama przy kolacji” (Basia i remont, s. 2).
Tacie takze zdarza si¢ co$ o§wiadczaé: ,,W piatek po przyjsciu z pracy Tata oznaj-
mil: — Szykujcie kalosze, koszyki i noze. W weekend jedziemy do lasu” (Basia
i wyprawa do lasu, s. 2). Sa to czasowniki mniej ekspresyjne niz na przyktad
»zarzadzac” (o czym w dalszej czesci).

Czasownik ,,0éwiadczy¢” oznacza wyda¢ decyzj¢, zarzadzi¢ i poinformowaé
innych o swoim postanowieniu, jest przejawem sprawowania wtadzy rodzicielskiej
i kontroli nad tym, co si¢ dzieje w domu. Zar6wno mama, jak i tata ,,o$wiadczaja”
roézne rzeczy: ,,W takim razie czas na piknik — o$wiadczyla Mama” (Basia i wy-
prawa do lasu, s. 14); ,,Nie do domu, tylko do le$niczowki. Na obiad i nocleg —
oswiadczyl Tata. — A rano... znowu na grzyby!” (Basia i wyprawa do lasu, s. 17),
»— Mam dos¢! — oswiadczyl. — Idziemy na pizzg” (Basia i plac zabaw, s. 21).

22 Por. M. Kornaszewska-Polak, Style komunikowania sie kobiet i mezczyzn a sytuacje trudne,

Warszawa 2013.
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Czasownik ,,przyznac”, czyli zgodzi¢ sie, pojawit si¢ tylko w wypowiedzi
mamy pi¢c razy (3,2%), co moze sugerowa¢ pewna ugodowos¢, zwlaszcza w sy-
tuacji, kiedy chce unikng¢ konfliktu lub zbednej wymiany zdan. Jest tez efektem
wychowawczej postawy, gdyz uczy dzieci, ze czasem trzeba si¢ z kim$ zgodzic,
gdy ten ktos ma racje¢. Nawet kiedy sg to dzieci, co mama wyraza wlasnie poprzez
takie przytakniecie.

Tabela 2. Czasowniki zwiazane z oczekiwaniem na reakcj¢ odbiorcy

Liczba i procent uzy¢
Czasownik Matka Ojciec
Liczba % Liczba %
spytac 22 58 40 72,7
zawotaé 8 21 12 21,8
prosic¢ 8 21 3 5,5
Razem 38 100 55 100,0

Zrodto: opracowanie wlasne.

Ta grupa czasownikow odnosi si¢ do perlokucyjnego aspektu aktow mowy,
czyli takiego, ktory ma wywola¢ zamierzony skutek u odbiorcy. W analizowanej
serii rodzice czgsto proszag o co$ dzieci, wolajg je czy zadaja im pytania. Kazdy
z tych czasownikow ma wywota¢ okreslona reakcje u odbiorcy, sa wiec nasta-
wione na bezposredni kontakt. Wér6d wyroznionych uwage przyciaga czasownik
,»Spyta¢” odnoszacy si¢ do sprawczosci dziatania informacji. ,, Wymiana informa-
cji pomigdzy uczestnikami procesu komunikacyjnego polega najczgsciej na zada-
waniu pytan i udzielaniu na nie odpowiedzi”, jak pisze B. Bojar>. Zatozenie, ze
zadanie pytania spowoduje reakcje interlokutora w postaci odpowiedzi, pozwala
traktowac ten czasownik jako akt perlokucyjny. Cho¢ nie zawsze mozna z gory
zalozy¢, ze na zadane pytanie uzyska si¢ odpowiedz (nie wystapi wigc aspekt
sprawczosci), to biorac pod uwage specyfike ksigzek dla dzieci i ukazang w nich
postawe dziecka, mozna przypuszczac, ze ta odpowiedz jednak padnie z racji po-
czucia obowigzku. Czasownik ,,spyta¢” w wypowiedzi taty pojawit si¢ 40 razy
(niecate 73%), natomiast u mamy — 22 razy (58%). Jest to jedyny czasow-
nik, gdzie wystepuje tak znaczaca dysproporcja miedzy wypowiedziami mamy
i taty. Trudno stwierdzi¢, z czego moze ona wynika¢, niemniej jednak §wiadczy
o pewnego rodzaju sktonnosci taty do pytania o wiele rzeczy czy checi wyjasnie-
nia kwestii budzacych watpliwosci. Moze by¢ to $wiadectwem jego rzadszego
kontaktu z dzie¢mi w poréwnaniu do mamy, ktora jest lepiej poinformowana
o wielu sprawach.

23 B. Bojar, op. cit., s. 37.
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Mama zdecydowanie cze$ciej niz tata o co$ ,,prosi”, bo az osiem razy (21%),
kiedy tata tylko trzy (5,5%). Moze wynika¢ to z osobowo$ci mamy, ktdra ma ten-
dencje do angazowania dzieci w r6zne domowe obowiazki, albo proszenia o spo-
koj: ,,Nie krzycz, bo wszystkie zwierzeta uciekng — poprosita Mama” (Basia
i wyprawa do lasu, s. 14). Semantycznie ,,prosi¢” mozna by zakwalifikowac do
illokucji, jednak w analizowanych przyktadach zazwyczaj rodzice prosza o kon-
kretna rzecz, na przyktad o spokoj, stad bardziej zasadne jest zakwalifikowanie
tego czasownika do grupy perlokucji. ,,Prosi¢” wpisuje si¢ w grupe czasownikow
charakteryzujacych funkcj¢ apelowg informacji, ktorych uzycie jest podyktowane
statusem spotecznym nadawcy takiego komunikatu, a wypekienie polecenia
apelu — traktowane jako spelnienie zamierzenia komunikacyjnego.

Z kolei czasownik ,,zawota¢” pojawit si¢ czesciej w wypowiedzi taty — az
12 razy (okoto 22%), natomiast w wypowiedzi mamy — osiem (21%). Tata cze-
$ciej wykorzystuje site i mozliwosci swojego glosu, aby przywolaé dzieci czy
zwrécic ich uwage.

Tabela 3. Czasowniki zwigzane z okazywaniem emocji

Liczba i procent uzy¢
Czasownik Matka Ojciec
Liczba % Liczba %
usmiechac si¢ 17 56,7 7,0 31,8
krzyczed 7 233 5,0 22,7
rozesmiac si¢ 4 13,3 9,0 41,0
zachichotaé 2 6,7 1,0 4,5
Razem 30 100,0 22,0 100,0

Zrédto: opracowanie wiasne.

Ta grupa czasownikéw dotyczy okazywania emocji, zar6wno pozytywnych,
jak 1 negatywnych. ,,Zachichota¢”, ,,usmiechac”, ,,roze$miac si¢” nie sg czasow-
nikami mowienia w rozumieniu definicyjnym, jednak wystepujac w dialogach,
stanowig niejako ich ekwiwalent, opisujac dodatkowe reakcje nadawcow komuni-
katow méwienia®*. ,,Zadaniem mowy niezaleznej jest podanie informacji nie tyl-
ko z doktadnoscia co do tresci, lecz takze z doktadnoscia co do ksztattu (dostowne
przytoczenie zachowujace charakterystyczne cechy sygnatu bedace indywidual-

nymi cechami wnoszacymi przez nadawce)”?. , Zachichota¢”, ,,roze$miaé sie”,
,usmiecha¢ si¢” to czasowniki informowania o naddanych cechach komunikatu;

24 Bardzo czesto czasowniki méwigce o nadawaniu informacji charakteryzuja réwnocze-
$nie stan uczuciowy nadawcy, ktory moze si¢ przejawia¢ zarowno w warstwie informacyjnej, jak
1w warstwie fizycznej tekstu (np. intonacja, barwa glosu)” (ibidem, s. 35). Czasownik ,,zachichota¢”
moze by¢ tego przyktadem.

25 Ibidem, s. 26-27.
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moéwig o zabarwieniu emocjonalnym ($Smiechu) w trakcie wypowiedzi. W domy-
sle mozna zatozy¢, ze Smiech byt reakcja uzupetniajaca komunikat stowny, wy-
stepujaca po nim albo niemal rownolegle. Stad traktowanie tej grupy takze jako
czasownikow mowienia, cho¢ zasadne byloby nazwanie ich czasownikami wy-
razania, a nie mowienia wyrazonego wprost. Bozenna Bojar zauwaza, ze czasem
uzycie czasownikow, takich jak ,,bakna¢”, ,bluzgac”, ,paplac”, jest podyktowa-
ne dodatkowym uzupehieniem tre$ci podstawowego czasownika ,,powiedzie¢”
poprzez ,,skojarzenia pewnych czgsto pojawiajacych si¢ cech fizycznych tekstu
mowionego z okreslonymi sytuacjami komunikacyjnymi lub tresciami komuni-
kowania”2®. Smiech jest wiasnie tego typu sytuacja komunikacyjng — komunika-
tem (niekoniecznie jezykowym) werbalnym badz pozawerbalnym stanowigcym
uzupetienie typowego verba dicendi.

Gdy ktos si¢ ,,u§miecha”, najczesciej jest to wynikiem zadowolenia, sym-
patii, radosci (wylaczajac przypadki na przyklad ironicznego usmiechania sig).
Krzyczy si¢ zazwyczaj w sytuacji wzburzenia w celu wyladowania emocji. Bada-
na grupa czasownikow pokazuje, ze przewazajg emocje pozytywne i to zarowno
w wypowiedziach mamy, jak i taty (po okolo 77%), co $wiadczy o przyjaznej
atmosferze w domu Basi i dobrych relacjach rodzic—dziecko.

W analizowanym materiale mama ,.krzykneta” siedem razy (okoto 23%)), tata
— pie¢ (okoto 23%), z czego wynika, ze mamie zdarza si¢ to czesciej (biorac
pod uwagg ilos¢ powtorzen). Oczywiscie moze by¢ to przypadkowy wynik albo
swiadectwo zmiany stereotypu pojmowania taty jako bardziej surowego i takiego,
ktoremu czesciej zdarza si¢ krzyknaé, bo wykorzystuje swoja dominacje w ro-
dzinie. Mamie takze si¢ to zdarza. Mozna wzig¢ tez pod uwage fakt, ze to nadal
jednak kobiety cze$ciej zostaja z dzieémi w domu, a zmeczone i przepracowa-
ne tracg kontrole nad emocjami, przez co czgsciej zdarza im si¢ podnies¢ glos:
,Przestancie! — krzyknela Mama. — Ostatnio ciagle si¢ ktocicie. To jest nie do
zniesienia” (Basia i dentysta, s. 6).

Czasownik ,,uémiechac si¢” zdecydowanie cze¢$ciej przypisuje si¢ mamie, bo
az 17 razy (okolo 57%), natomiast tacie — siedem (okoto 32%). Okazuje sie,
ze ,,u$miechanie si¢” jako okazywanie pozytywnych emocji jest domeng mamy:
»Poczytam sobie — u$Smiechnela si¢ Mama i wyszla z pokoju, chrupigc mar-
chewke” (Basia i gotowanie, s. 5). Ojcowie maja inne sposoby wyrazania uczu¢:
daja poczucie bezpieczenstwa, stuzg pomoca w wielu czynnos$ciach.

Z kolei czasownik ,,roze§mia¢ si¢” stanowi do$¢ osobliwy przypadek, bo
wlasnie tacie zdarza si¢ to czesciej (dziewigé razy — 41%), niz mamie (tylko
cztery razy — okoto 13%). Roze$mianie si¢ jest spontaniczna reakcja w danym
momencie. To bardziej efekt poczucia humoru niz zwigzku z okazywaniem uczu¢.
Mame trudniej jest roz§mieszyc¢, bo jest zazwyczaj pokazywana jako ta twardo
stapajaca po ziemi. Kiedy na przyktad zauwaza batagan w pokoju dzieci powstaly

26 Ibidem, s. 27.
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po budowaniu domkow z kartondw — nie bawi jej to, bo od razu widzi koniecz-
no$¢ sprzatania, ktora najpewniej przypadnie jej w udziale. Tat¢ natomiast takie
zachowania potrafig roz§mieszy¢. Sg jednak sytuacje, kiedy mamg¢ takze uda sig
rozbawic i wtedy potrafi ,,zachichota¢”, co jest bardziej charakterystyczne dla ko-
biet niz mgzczyzn (mama dwa razy — okoto 7%, tata tylko raz — okoto 4,5%).

Tabela 4. Czasowniki zwigzane ze stanami emocjonalnymi

Liczba i procent uzy¢
Czasownik Matka Ojciec
Liczba % Liczba %
westchnaé 16 39,0 5 20,8
szeptac 8 19,5 5 20,8
dziwié si¢ 9 22,0 4 16,7
mruknaé 5 12,2 6 25,0
wysapac 3 7,3 4 16,7
Razem 41 100,0 24 100,0

Zrédto: opracowanie wlasne.

W tej grupie znalazty si¢ czasowniki odnoszace si¢ do pewnych osobliwos$ci
zwigzanych z plcig, wyrazajace na przyktad zdziwienie, zmeczenie czy niezado-
wolenie, a wigc zwigzane z pewnymi stanami emocjonalnymi.

Czasownik ,,szepta¢” czesciej pojawil si¢ w wypowiedzi mamy — osiem
razy, natomiast u taty — pi¢¢. Oznacza mowienie potglosem, aby nie kazdy to
styszal. Sytuacje, w ktorych si¢ szepcze, owiane sg pewng dozg tajemniczosci czy
poufalosci. Mama czesciej pozwala sobie na to, aby ,,szeptac”, dlatego ze potrafi
by¢ bardziej subtelna i znizy¢ glos w sytuacjach, ktore tego wymagaja. Zgodne
jest to ze stereotypem kobiety postrzeganej jako istota delikatna.

,»Mrukng¢” jako wyraz niezadowolenia czy nawet irytacji pojawit si¢ zarow-
no w wypowiedziach mamy — pi¢¢ razy, jak i taty — sze$¢ razy. Oznacza po-
wiedzie¢ co$ od niechcenia, potgtosem. Rodzicom czgsto zdarza si¢ taka forma
reakcji, kiedy na przyktad sa juz zmgczeni sytuacja w domu.

Czasownik ,,westchnac¢” pokazuje duza dysproporcje migdzy wypowiedzia-
mi rodzicbw — u mamy pojawit si¢ az 16 razy, natomiast u taty — tylko pig¢. Jest
to reakcja bardziej pasujaca do kobiety. Westchnienie jako pewna oznaka bezsil-
nosci jest stanem, na ktory tata nieczesto moze sobie pozwolié, bo jest to raczej
domena mamy: ,,.Bycie konsekwentna w poniedziatkowy ranek to rzecz, ktora
czasem po prostu mnie przerasta — westchnela Mama” (Basia i stodycze, s. 8).

Czasownik ,,zdziwi€ si¢” czg$ciej wystgpit w reakcjach mamy — dziewigé
razy, natomiast u taty — cztery. Zdziwienie jest efektem niezrozumienia jakiej$
sytuacji czy wypowiedzi. Mama pozwala sobie na to, prowokujac czesto dzieci
do wyjasnien.
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»Wysapac¢” oznacza powiedzie¢ co$ z trudem, na przyktad na skutek zmecze-
nia. Jest oznaka bezsilno$ci i wpisuje si¢ w obraz wspolczesnych rodzicéw przy-
tloczonych nadmiarem obowigzkow zawodowych, domowych i rodzinnych. Na
takg reakcj¢ pozwalajg sobie zarowno mama (trzy razy), jak i tata (cztery razy).

Tabela 5. Czasowniki zwigzane z rolg matki i ojca jako nauczycieli (autorytetu poznawczego)

Liczba i procent uzy¢

Czasownik Matka Ojciec
Liczba % Liczba %
i“y?‘;z;fzs objasniac, 1 69 6 54,5
poprawiaé 5 31 0 0,0
sprostowacé 0 0 3 27,3
pouczaé 0 0 2 18,2
Razem 16 100 11 100,0

Zrédto: opracowanie wiasne.

W tej grupie czasownikow znalazty si¢ verba dicendi odwotujace si¢ do jed-
nej z wazniejszej funkcji rodzicoéw, czyli thumaczenia, objasniania §wiata. Sg oni
pierwszymi nauczycielami i wyjasniajg dzieciom to, czego jeszcze nie rozumieja.
Staja si¢ wzorami do nasladowania i korzystajac ze swojego autorytetu oraz faktu,
ze dzieci (do pewnego wieku) wierza we wszystko, co im si¢ powie, przekazuja
okreslong wiedzg.

Czasowniki: ,,thumaczy¢”, ,,objasniac” i ,,wyjasniac”, semantycznie oznaczaja
to samo, zostaty wigc zakwalifikowane do jednej grupy. Odnosza si¢ do rozjasnia-
nia dzieciom rzeczy niejasnych, wymagajacych wytlumaczenia. W wypowiedzi
mamy takie czasowniki pojawity si¢ 11 razy (69%), w wypowiedzi taty — szes¢
(niecate 55%). Mama czgéciej niz tata co$ dzieciom ,,ttumaczy”, wykazujac si¢ przy
tym niemala cierpliwoscia: ,,To nazwy grzybéw — wyjasnita Mama. — Mozna je
marynowac¢ albo smazy¢ na masle” (Basia i wyprawa do lasu, s. 3), czy w innym
miejscu: ,,Basiu — thumaczyla Mama — gratis nie oznacza, ze ta rzecz nic nie
kosztuje. To tylko taka proba naciggnigcia ludzi, zeby kupowali niepotrzebne im
rzeczy” (Basia i pienigdze, s. 7). Wida¢, ze mama spehia si¢ w roli nauczycielki
1 thumaczy to, co stanowi jakakolwiek trudnos$¢ dla dzieci. Przekrdj tematow, na
jakich si¢ zna, tez jest dos¢ szeroki. Mama spedza duzo czasu z dzie¢mi, wigc to jej
czesto w udziale przypada odpowiedz na nurtujace dzieci pytania. Tata natomiast
jest bardziej zadaniowy — zamiast objasnia¢ i thumaczy¢, woli pokazywac.

Czasownik ,,poprawia¢” wystapit tylko w wypowiedzi mamy — pie¢ razy
(31%). Oznacza korygowanie btgddw, jakie pojawiaja si¢ w procesie poznawania
$wiata przez dziecko: ,,Nie robale, tylko owady — poprawitla go Mama” (Basia
iwyprawa do lasu, s.9). Poprawienie jest wynikiem troski o rzetelne poznanie $wiata
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przez dzieci. Dla taty czesto nie ma znaczenia az tak duza poprawno$¢ i precyzja
w nazywaniu; to kobiety sa bardziej drobiazgowe i zwracajg uwage na szczegodly.

W wypowiedzi taty pojawia si¢ z kolei czasownik ,,sprostowal” (trzy razy —
okoto 27%). Wydaje si¢ bardziej dosadnym okresleniem niz ,,poprawiac”. Jezeli
juz tacie zdarzy si¢ cos korygowac czy doprecyzowywac, to wlasnie zostaje to na-
zwane ,,sprostowaniem”. Wida¢ pewne nacechowanie w takim doborze okreslen
i odmienno$¢ w nazywaniu z pozoru tozsamych czynnosci — zaréwno ,,popra-
wiac”, jak i ,,sprostowac” naleza semantycznie do tej samej klasy leksemow. Zo-
staty celowo tak uzyte, zeby uwydatni¢ pewne cechy swoich nosicieli. Ten drugi
przydaje niejako pewnej godnosci tacie: ,,Nie zakazy, tylko zasady — sprostowat
Tata” (Basia i wolnosé, s. 9).

Domeng taty zdaje si¢ tez ,,pouczenie”, ktore w jego wypowiedzi pojawilto si¢
dwa razy (okoto 18%), natomiast u mamy — ani razu. Poucza ten, kto czuje si¢ do
tego upowazniony. Tata pelni funkcje nauczyciela i mentora: ,,Do samego $srodka
wlozymy kor¢ brzozowa — pouczal dzieci — bo ona zawsze si¢ pali, nawet jak
jest wilgotna” (Basia i biwak, s. 20).

Tabela 6. Czasowniki zwigzane z wtadza rodzicielska

Liczba i procent uzy¢
Czasownik Matka Ojciec
Liczba % Liczba %
przerwac 6 40,0 6 26,1
zaproponowac 4 26,7 6 26,1
zaprotestowaé 2 13,3 5 21,7
zarzadzi¢ 0 0,0 5 21,7
zawyrokowac 3 20,0 1 4.4
Razem 15 100,0 23 100,0

Zrodto: opracowanie wlasne.

Ta grupa czasownikoéw odnosi si¢ do tego aspektu rodzicielstwa, ktory jest
zwiazany z posiadaniem pewnego rodzaju wladzy nad dzie¢mi, sprawowaniem
kontroli, mozliwo$ciag wptywania na zachowania czy zarzadzania dzialaniami.
Illokucyjna i perlokucyjna sita tej grupy verbum dicendi opiera si¢ na oczekiwa-
niu na konkretng reakcje. W sytuacji, kiedy tata na przyktad ,,zarzadza” jakie$
dzialanie, oczekuje bezwzglednego podporzadkowania si¢ jego decyzji, czy kiedy
»przerywa” lub ,,protestuje”, liczy na spetnienie jego woli. Wiasnie ten pierwszy
czasownik jest przyktadem pewnego rodzaju dominacji i sprawowania pieczy nad
planami rodziny czy zarzadzania ich czasem. W wypowiedzi mamy nie pojawit
si¢ ani razu, natomiast u taty — pigc¢ razy (niecate 22%).

Czasownik ,,zawyrokowa¢” odnosi si¢ rowniez do wyrazenia swojej wi-
Zji czy opinii na jaki$ temat w bardziej dosadny sposob. Jest to jednak mniej
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ostentacyjne wyrazenie niz ,,zarzadza¢”. Wyrokuje si¢ zazwyczaj na jakis$ temat,
korzystajac ze spolecznie ugruntowanej pozycji, majac przekonanie o swojej ra-
cji. Jest to podyktowane sitg i pewnos$ciag nadawcy wyroku i zalozeniem aprobaty
ze strony odbiorcow. Nie wydaje wyrokow ten, kto nie czuje si¢ pewny tego, co
moéwi. Mama czesciej niz tata ,,wyrokuje”, bo trzy razy (20%), tata natomiast
tylko raz (okoto 4%).

»Proponowac” jest czasownikiem zwigzanym z oferowaniem mozliwos$ci
wyboru czynnosci, aktywnosci czy czegokolwiek innego. W analizowanym mate-
riale to tata czgsciej co$ ,,proponuje” — szes$¢ razy (okoto 26%), natomiast mama
— cztery (okoto 27%), cho¢ wynik procentowy tego nie odzwierciedla. Moze
by¢ swiadectwem tego, ze to tata jednak odpowiada za mozliwo$¢ organizowania
rodzinie czasu wolnego poza codziennym schematem. Kiedy chce uatrakcyjni¢
dzieciom czas, wymysla r6zne mozliwosci spedzenia wolnego czasu.

Tata tez czgsciej ,,protestuje”, bo az piec razy (okoto 22%), zglaszajac sprzeciw
wobec zastanych sytuacji. W wypowiedzi mamy reakcje wyrazajace protest poja-
wiaja si¢ tylko dwa razy (okoto 30%). Sprzeciw taty moze by¢ podyktowany niezgo-
da na to, co wydaje si¢ sprzeczne z jego wola albo moze doprowadzi¢ do jakiej$ nie-
bezpiecznej sytuacji: ,,Lepiej nie — zaprotestowal Tata. — Herbate zrobig ja, a ty,
Janku, przygotuj w tym czasie garnek do sosu i oliwg” (Basia i gotowanie, s. 15).

Czasownik ,,przerwac” pojawil si¢ z takg samg czestotliwosciag w wypowie-
dzi mamy i taty — po sze$¢ razy, z tym ze udzial procentowy czasownika ,,prze-
rwac¢” do wszystkich uzytych z tej grupy w wypowiedzi mamy stanowi 40%,
a taty — okoto 26%. Czasownik ten odnosi si¢ do sytuacji, kiedy rodzice chca
zatrzymac¢ rozmowe albo jakie$ dziatanie swoich dzieci, nie widzac sensu jego
kontynowania, i tym samym zwréci¢ ich uwage na rzeczy wazne: ,,Do$¢ tego —
przerwal im Tata. — Ty, Basiu, mogtaby$ powiedzie¢ Jankowi spokojnie, jak
bardzo ci zalezy na tym, zeby ci¢ poczgstowal. [...] Bicie nie jest dobrym sposo-
bem rozwigzywania problemow” (Basia i plac zabaw, s. 19).

Podsumowanie

Po przeanalizowaniu materiatu pod katem uzycia czasownikow verba dicen-
di mozna doj$¢ do kilku wnioskéw. Po pierwsze, przedstawione wyniki dotycza
niewielkiego materiatu, jednak ujawniajg pewne tendencje. Stereotypowe pojmo-
wanie mamy i taty, jak i odgrywanych przez nich rol, zostalo zachowane. Trud-
no przytoczy¢ wszystkie uzyte czasowniki, ale te bedace przedmiotem analizy
zwracaja uwage tym, jak bardzo nawigzujg do cech kobiet i me¢zczyzn. Okreslo-
ne czasowniki pojawiaja si¢ czesSciej] w wypowiedziach tej osoby, do ktorej ,,ste-
reotypowo” lepiej pasuja, na przyktad mama ,,szepn¢ta”, a tata ,,zarzadzit” czy
»zawyrokowal”. Po drugie, czgsto$¢ i r6znorodnos$¢ czasownikow w wypowie-
dziach mamy i taty pokazuja, jak odmiennie mozna nazwac reakcje w dialogach.
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Badana grupa czasownikow wpisuje si¢ w obszar tematyczny zwigzany z ro-
dzing i sytuacjami rodzinnymi: ,,Rodzina to grupa ludzi zjednoczonych pewna
forma regularnej interakcji lub wzajemne;j zaleznosci. Wszyscy cztonkowie ro-
dziny oddzialuja wzajemnie na siebie wewnatrz tej samej wspdlnoty, tworzac
rozmaite uktady stosunkéw rodzinnych”?’. Interakcje migdzy jej cztonkami sg
wiec czesto nadrzednym i uprawomocnionym celem uzycia takich, a nie innych
czasownikow w obrebie aktu komunikacji. Tym samym role mamy i taty obliguja
do uzywania okreslonych zwrotow, aktow mowy i wyrazen.

Matka to przede wszystkim kobieta, ale wydobycie cech typowej kobiety nie
zawsze jest zgodne z cechami typowej matki. Jednak czgsé z tych, ktore uznawa-
ne sg za bardziej kobiece, wptywa na postrzeganie kobiety w roli matki. Sfownik
ludowych stereotypow jezykowych podaje nastepujace cechy matki: czuta — za-
wsze obecna przy dziecku, czuto$¢ przejawia we wszystkim, co wyraza troske,
smutek, zal; szczodra — zawsze chce da¢ wszystko, co ma dla swoich dzieci;
roztropna — na wszystko zawsze ma jakis ratunek?®. Jerzy Bartminski na podsta-
wie stworzonych ankiet zbadat, ktore cechy kojarzone sg z matka. Wyniki, jakie
uzyskat, wskazujg na pewng generalizacj¢: wickszo$¢ osob wskazywata podobne
przymioty, na przyklad kochajaca, opiekuncza, wyrozumiata, dobra, troskliwa,
czuta, uczuciowa, ciepta®®. Jezeli chodzi o oceng matki z punktu widzenia jej po-
zycji w spoteczenstwie, to wymienione zostaly cechy: pomagajaca, uczaca dzieci,
karzaca. Z kolei zespot cech zwigzanych z sytuacjami codziennymi zostal wyra-
zony w okre$leniach, takich jak rzadzi domem, rozkazuje, jest zapracowana>’,
Z badan wylonit si¢ obraz matki, z jednej strony, usmiechnietej, zatroskanej, ktora
poswigca czas dzieciom, rozmawia z nimi w odpowiedni sposob, thumaczac i ob-
jasniajac z cierpliwo$cia wiele rzeczy, a z drugiej — potrafigcej jednak podnies¢
glos, krzykna¢, zawyrokowac i co$ oswiadczy¢.

Model ojca jako gtowy rodziny najczesciej wynika z zakorzenionego glebo-
ko w umystach ludzi patriarchatu. System ten stawia ojca niejako na czele, uzna-
jac tym samym za cechy dominujace takie, ktore pozwolg mu z definicji petnié
rol¢ opiekuna rodziny. Powyzsza analiza potwierdza taki model taty, ktory potrafi
zarzadza¢, wydawac decyzje, poucza¢ swoje dzieci czy zaprotestowac, kiedy co$
wydaje si¢ niezgodne z jego wola. Na przestrzeni czasu model ten byt stopniowo
modyfikowany, to znaczy — przestat by¢ tak $cisle dominujacym, a stat si¢ jedng
z mozliwosci wyboru roli pelnionej przez mezczyzng w rodzinie. Wptyw na to
miaty miedzy innymi ruchy feministyczne, walka o rownouprawnienie czy lan-
sowana przez ostatnie lata idea partnerstwa w zwigzkach. Przeprowadzona w ar-
tykule analiza czasownikow moéwienia zdaje si¢ potwierdza¢ fakt, ze ojciec jest

27 J. Rembowski, Rodzina w $wietle psychologii, Warszawa 1986, s. 13.

28 Stownik ludowych stereotypow jezykowych, oprac. J. Adamowski et al., Wroctaw 1980, s. 177.

29 Wiecej zob. Polski stereotyp matki, [w:] J. Bartminski, Jezykowe podstawy obrazu swiata,
Lublin 2012, s. 157.

39 Ibidem, s. 165-166.
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czynnym uczestnikiem zycia rodzinnego i bierze udziat w wychowaniu dzieci.
Wchodzi w interakcje z dzie¢mi, pyta o r6zne rzeczy, proponuje wspolne wyjscia,
potrafi si¢ roze§mia¢ i wptywac na zycie swojej rodziny.

Specyfika rol piciowych warunkowana jest czgsto przez przynalezne do okre-
slonej plci stereotypowe role: ,,Stereotypy plci ksztaltujg si¢ na podstawie wiedzy
o rolach spolecznych pelionych przez kobiety i mezczyzn. Role te wyznaczaja
zachowania czlonkow grup, a ich obserwacja okresla wyobrazenia na temat ty-
powych atrybutéw tych 0séb3!. Cechy typowego mezczyzny i typowej kobiety
wplywaja na takie, a nie inne postrzeganie ich w roli matki i ojca. Typowa kobieta
odznacza si¢ ulegloscia, delikatno$cia, sktonnoscig do poswigcen, wrazliwoscia,
natomiast typowego mezczyzng cechuja pewnosé siebie, sktonno$¢ do ryzyka,
niezalezno$¢, agresywnos$é, kompetencija i racjonalno$é32.

Takie rozpoznanie powoduje nakladanie kategorii stereotypizacji na wszyst-
kie pelnione role. Eugenia Mandal zauwaza, ze cechy charakterystyczne dla pici
najczesciej uymowane sg w przeciwstawny, dychotomiczny sposob, w kategoriach
,wszystko albo nic” — wszyscy mezczyzni sg silni, wszystkie kobiety sa stabe*>.
To pokazuje, jak malg zdolno$cig do zmiany odznaczajg si¢ stereotypy i jakim bra-
kiem refleksyjnosci zdominowani sg ludzie przyjmujacy stereotypy w wigkszosci
w takim ksztatcie, w jakim zostajg im przedstawione, nie prébujac nawet weryfi-
kowac¢ niektorych ze swoich pogladoéw, niezdolni do ponownej refleksji, zmiany
sposobu myslenia czy reinterpretacji S$wiata. Pewien zakodowany w umysle obraz
rzeczywistosci staje sie czesto niezmienny>%.

Zgodnie z definicja zaproponowang przez Jerzego Bartminskiego, ktory za
stereotyp uznaje ,,subiektywnie determinowane wyobrazenie przedmiotu obej-
mujace zarowno cechy opisowe, jak i warto$ciujace obraz, oraz bedace rezulta-
tem interpretacji rzeczywistosci w ramach spotecznych modeli poznawczych™33,
mozna doj$¢ do wniosku, ze opis rzeczywistosci w ksiazkach dla matych dzieci
jest tworzony w oparciu o takie wtasnie modele, czyli zastane struktury, z ktory-
mi dzieci sg zaznajamiane poprzez obcowanie z trescig ksigzki. Trudno oczeki-
wac, ze stereotypowe zachowania czy cechy nie bedg miaty az tak silnego odbicia
w ksigzkach, gdyz sa elementem rzeczywisto$ci, a zatem zarowno ja definiuja,
jak 1 wspottworza. Trudno nie przypisywa¢ mamie roli opiekunki zatroskanej

311, Miluska, Stereotypy i uprzedzenia jako determinanty jakosci zycia, ,,Ruch Prawniczy,
Ekonomiczny i Socjologiczny” 55, 1993, z. 2, s. 145.

32 Wiecej zob. E. Mandal, S. Bem, Androgynia psychiczna a tozsamosé plciowa, przet. J. Ra-
dzicki, [w:] P.G. Zimbardo, F.L. Ruch, Psychologia i zycie, Warszawa 1994.

3 E. Mandal, Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypéw zwigzanych z plcig,
Katowice 2000, s. 14.

34 Zob. 1. Kurcz, Zmiennosé i nieuchronnosé stereotypow: studium na temat roli stereotypow
w reprezentacji umystowej swiata spotecznego, Warszawa 1994; E. Mandal, S. Bem, op. cit.

35 J. Bartminski, Podstawy lingwistycznych badat nad stereotypem — na przykladzie stereoty-
pu matki, [w:] Stereotyp jako przedmiot lingwistyki. Teoria, metodologia, analizy empiryczne, t. 12,
red. J. Anusiewicz, J. Bartminski, Wroctaw 1998, s. 65.
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o los dzieci, a tacie odmawiac¢ roli bycia gtowa rodziny, kiedy wtasnie takie role
najczesciej odgrywaja. A to pociaga za soba konsekwencje postugiwania si¢ ste-
reotypami jako tymi wyznacznikami rzeczywistosci, ktore sg znane i determinuja
opisywanie rzeczywistosci przez pryzmat tego, jak jest widziana oczami uzyt-
kownikow jezyka, co udato si¢ wybidrczo pokazaé na zebranym materiale.
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Edukacja wczesnoszkolna versus jezyk
tacinski — podreczniki

Sytuacja jezyka tacinskiego w szkotach nie rysuje si¢ od wielu lat zbyt opty-
mistycznie, nalezy powiedzie¢, ze wrecz obserwuje si¢ postepujacy ,,delatyniza-
cje polskiego szkolnictwa”!. Podstawy programowe publikowane w latach 2012,
2017,2018 (zob. odpowiednie rozporzadzenia MEN w bibliografii) nie pozwalaty
temu jezykowi zaistnie¢ w szkotach ponadpodstawowych jako przedmiotowi re-
gularnie nauczanemu. tacina mogta bowiem by¢ prowadzona tylko w zakresie
rozszerzonym i rywalizowata o miejsce w planie zajg¢ ucznia z innymi bardziej
popularnymi przedmiotami. W praktyce wiec oznaczato to duzy spadek liczby
uczniéow decydujacych si¢ na nauke tego jezyka®. Sytuacje nieco poprawilo roz-
porzadzenie MEN z 2020 roku® pozwalajace na nauczanie faciny jako przedmiotu
do wyboru juz w klasie pierwszej szkoty ponadpodstawowej w zakresie podsta-
wowym lub rozszerzonym. Generalnie jednak jezyk ten byt w poprzednich deka-
dach zawsze przedmiotem licealnym lub uniwersyteckim, cho¢ i tu powoli bywa
wycofywany z program6éw nauczania na wielu kierunkach studiéw (na przyktad
na medycynie czy filologiach).

Wbrew tym trendom w szkolnictwie ukazujg si¢ na rynku wydawniczym
w ostatnich latach publikacje popularyzujace nauke jezyka tacinskiego oraz pod-

! Por. http://ptf-spp.blogspot.com/2016/11/nauczanie-jezyka-acinskiego-w-polsce.html (do-
step: 27.05.2021); por. G. Czetwertynska, Komu potrzebna jest tacina w szkole?, ,Jezyki Obce
w Szkole” 3, 2014.

2 Por. http://ptf.edu.pl/nauczanie-laciny-stan-prawny/ (dostep: 27.05.2021); por. R. Toczko,
Polska w Europie — lacina w szkole, ,,Jezyki Obce w Szkole” 3, 2014, s. 67—69.

3 Rozporzadzenie MEN z dnia 24 czerwca 2020 roku zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogolnoksztatcacego, technikum oraz bran-
zowej szkoty II stopnia (Dz.U. z 2020 r. poz. 1248).
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kreslajace jego warto$é dla kultury europejskiej i polskiej*. Niedawno pojawily
si¢ rowniez niezwykle ciekawe 1 nowoczesne polskie podreczniki do taciny, jak
Homo Romanus® czy Cognoscite®, zblizone swym layoutem do ksigzek wyko-
rzystywanych w nauczaniu jezykow nowozytnych. Wsrod tych nowinek wydaw-
niczych znalazly si¢ rowniez podreczniki do nauczania taciny na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. Pozycje to zaskakujace, bo probujace wiaczyc tacing do poczat-
kowego ksztatcenia dzieci w klasach 1-3. Niniejszy artykul ma na celu omowie-
nie tych publikacji pod wzglgdem merytorycznym i metodycznym, sprawdzenie,
czy nauczanie jezyka tacinskiego na tym etapie edukacji jest w ogole mozliwe
i celowe (wobec braku podstawy programowej), oraz wskazanie, ktora z ksigzek
wydaje si¢ najlepiej spelnia¢ oczekiwania mtodych uczniow.

Wisrod tych podrecznikdéw znajdujg sie (w kolejnosci chronologicznej) pu-
blikacje Lecha Kwiecinskiego (Dar Rzymianina, czyli lingua Latina, krok pierw-
szy, gradus primus, Wydawnictwo Rea, Warszawa 2006), Beaty Gaj (Linguam
Latinam cognosco. Podrecznik do taciny dla dzieci (etap wczesnoszkolny), Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warsza-
wa 2016) czy Joanny Knot-Szczepanik (Romaniili. Lacina dla dzieci z Kornelig
i Kwintusem, Wydawnictwo Draco, Krakoéw 2018).

Pierwsza z wymienionych ksiazek zostata przez autora pomys$lana jako
,.wprowadzenie dziecka w $wiat jezykoéw obcych™’ i jej lektura powinna poprze-
dza¢ nauke¢ innych jezykoéw europejskich. Celem publikacji jest bowiem budo-
wanie $wiadomosci, ze tacina nadal zyje w wielu wspotczesnych wyrazach i uta-
twia tym samym przyswajanie obcego stownictwa. Jesli chodzi o jej uzytecznosé
W nauczaniu poczatkowym, nalezy przyznac, ze jest przeznaczona do ,,rodzinnej
lektury domowe;j”8. Autor zdaje sobie wiec sprawe z tego, Ze raczej nie znajdzie
ona zastosowania w szkotach podstawowych, a predzej moze by¢ wykorzystana
przez rodzicow w nauczaniu wiasnych dzieci. Ta niewielka ksiazeczka (37 stron)
zostata wigc tak skonstruowana, by kazdy rodzic mogt sobie sam poradzi¢ z ca-
lym materiatem. Publikacja zresztg nie ma zbyt skomplikowanego uktadu i jest
zasadniczo tacinsko-polskim stownikiem obrazkowym, uzupetnionym o ptyte CD
zawierajaca wymowe wyrazow zaprezentowanych w ksigzce. Byta ona pomys$la-
na jako cze$¢ wigkszego kursu, co sugeruje podtytut — ,krok pierwszy, gradus
primus”, jednak, o ile mi wiadomo, kolejne czgséci dotychczas nie ukazaty sie.

4 Por. np. A.W. Mikotajczak, £acina w kulturze polskiej, Wroctaw 1998; W. Stroh, £acina
umarta. Niech zyje tacina. Mala historia wielkiego jezyka, Poznan 2013; M. Hermann, O lacinie
tylko dobrze. De lingua Latina nil nisi bene, Krakow 2014; B. Strycharczyk, Do czego dzisiaj po-
trzebna jest tacina?, ,,J¢zyki Obce w Szkole” 3, 2014.

> J. Ryba, E. Wolanin, A. Kleczar, Homo Romanus. Podrecznik do jezyka taciriskiego i kultury
antycznej, cz. 1, Krakow 2017; eidem, Homo Romanus. Podrecznik do jezyka tacinskiego i kultury an-
tycznej, cz. 2, Krakow 2018.

6 J. Ryba, A. Klgczar, Cognoscite, Krakow 2020.

7 Por. https://www.gandalf.com.pl/b/dar-rzymianina-czyli-lingua-latina-krok/ (dostep: 27.05.
2021).

8 Ibidem.
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Podrecznik zaczyna sie krotka legendarna opowiescig o poczatkach Rzymu
1 pochodzeniu alfabetu (przy okazji nalezy tu zaznaczy¢, ze stwierdzenie autora,
iz alfabet tacinski wywodzi si¢ od Etruskow, nie jest do konca stuszne, poniewaz
Rzymianie przejeli alfabet zachodniogrecki albo za posrednictwem Etruskow,
albo wrecz bezposrednio od Grekow, ale z wptywami etruskimi)®. Kolejne strony
obejmuja stownictwo zwigzane z jakim$§ odrgbnym tematem, na przyktad czesci
twarzy, ubrania, zwierzeta domowe. Razem podregcznik oferuje 32 takie dziaty
tematyczne na kolejno numerowanych po tacinie i po polsku stronach (dzigki
czemu mozliwa jest tez nauka liczebnikéw). Zasadniczo stowa umieszczane sg
obok obrazkéw, co utatwia nauke i identyfikacje tych wyrazow. Stowka podane
sg w nominatiwie; tylko w przypadku nazw cz¢éci ciala cytowana bywa liczba
pojedyncza i mnoga, jak digitus, digiti (,,palec/palce”); genu, genua (,,kolano/ko-
lana”). U dotu kazdej strony widnieje przystowie lub sentencja, zazwyczaj nawia-
zujaca do tematu, ktéremu jest poswiecony dzial. Ksigzka moze stuzy¢ wiec do
nauki prostych stowek i niektorych powiedzen. Zestawienie sporzadzone przez
autora wiasciwie nie obejmuje innych czgsci mowy niz rzeczownik i liczebnik.
Tylko na ostatnich trzech stronach ksiazki pojawiaja si¢ elementy konwersacji
w jezyku tacinskim — pytania o godzing, pozdrowienia i podstawowe zwroty.

Ksigzka od strony graficznej z pewnos$cia moze zacheca¢ dzieci do nauki,
poniewaz jest pigknie ilustrowana, a zagadnienia prezentuja postacie wygladajace
jak z kreskowek, ale stylizowane na Rzymian.

Do podrecznika dotaczona jest wktadka przedstawiajgca rzeczowniki i li-
czebniki tacinskie, zaprezentowane w czesci gltdéwnej, wraz z ich nowozytnymi
odpowiednikami w jezyku angielskim, niemieckim, francuskim, wloskim i hisz-
panskim. Mozna tu z pewnoscig zaobserwowac¢ podobienstwa pomiedzy wyra-
zami, cho¢, oczywiscie, nie w kazdym przypadku we wszystkich jezykach jed-
nocze$nie — na przyktad tacinski wyraz arbor ma swe kontynuanty w jezykach
romanskich, ale w germanskich juz nie (ang. tree'®, niem. der Baum'"). Czasami
roznice dotycza tylko jednego jezyka, jak w przypadku rzeczownika ,,masto”,
tac. buturum, ktory brzmi podobnie w pozostatych jezykach poza hiszpanskim
(la mantequilla — zdrobnienie od manteca, ,thuszcz”)!?. Tak na marginesie war-
to zauwazy¢, ze stowo to nie jest oryginalnie tacinskie, a greckie (z0 fodtopov)
i oznacza ,,wotowy ser”. Podobnie zapozyczeniami sg wyrazy: alphabetum (,,al-
fabet”, wyraz zapozyczony z greki: 6 alpdfnrog'3, co zresztg sam autor zaznacza

9 G. Rowe, Epigraphical Cultures of the Classical Mediterranean: Greek, Latin, and Beyond,
[w:] A Companion to Ancient History, red. A. Erskine, Malden 2009, s. 27, 31; J. Clackson, 4 Com-
panion to the Latin Language, Malden 2011, s. 223.

10 Pochodzi od indoeuropejskiego *deru/*doru- (The Oxford Dictionary of English Etymolo-
gy, red. C.T. Onions, New York 1966, s. 939).

11 Pochodzi od indoeuropejskiego **b"ou(h,)-mo- (D. Wodtko, B. Irslinger, C. Schneider, No-
mina im Indogermanischen Lexicon, Heidelberg 2008, s. 48).

12 Wedhug hiszpanskiego stownika etymologicznego — wyraz o niepewnej etymologii
(G.G. De Silva, Elsevier s Concise Spanish Etymological Dictionary, Amsterdam 1985, s. 334).

13 W jezyku lacinskim po raz pierwszy wyraz uzyty prawdopodobnie przez Tertulliana adv.
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na s. Il), oryza (,,ryz”, OLD — wyraz azjatycki zapozyczony za posrednictwem
greki: 7 dpvla), saccharum (,,cukier trzcinowy”, OLD — sacc(h)aron z sanskry-
tu: Sarkara), gunna (,,suknia/spddnica”, por. ang. gown, wyraz zapozyczony za
posrednictwem bizantyjskiej greki'®, 5 yodva, z jakiego$ innego jezyka, moze
batkanskiego)'>. Nikt jednak nie oczekuje, ze autor podrecznika dla dzieci be-
dzie tu wyjasnial tak skomplikowane zagadnienia, jak etymologia podanych stéw,
zwlaszcza ze przebiega ona czasami w réznych kierunkach. Podobienstwa moga
wynika¢: 1) z kontynuacji wyrazoéw tacinskich w jezykach romanskich i dalszych
zapozyczen (na przyktad podawane przez autora nazwy miesiecy)'®; 2) ze wspol-
nego zrédtostowu w jezyku praindoeuropejskim (na przyktad liczebniki)!7; lub
3) ze wspomnianych zapozyczen do jezyka tacinskiego z innych jezykow nowo-
zytnych. Celem autora bylo jedynie pokazanie podobienstw pomig¢dzy jezykami
i uzasadnienie twierdzenia, ze znajomos¢ taciny utatwia nauke innych jezykow —
co z pewnoscig jest prawda. Podrecznik prezentuje ponadto nie tylko stownictwo
faciny klasycznej, ale tez pdzniejsze (mi¢dzy innymi nazwy kontynentéw Ameri-
ca i Australia oraz panstw na s. XI, ponadto nazwy niektoérych warzyw, znanych
dopiero po odkryciu Ameryki, jak pomum terrestre — ziemniak, lycopersicum
esculentum — pomidor, nazwy niektorych owocdéw). Nie jest to jednak zarzut
wzgledem materialu tu przedstawionego, poniewaz zalozeniem bylo zapewne
zaprezentowanie i nazwanie po lacinie elementow $wiata znanego wspotczesnie
malym dzieciom.

Ksigzka zostata bardzo dobrze przygotowana i zawiera niewiele bledéw oraz
literowek, ktore podaje ponizej z sugestig ich poprawienia w razie drugiego wy-
dania: we wktadce brak przy rzeczowniku niemieckim A/phabet rodzajnika das;
na s. IV zamiast carissimus powinna by¢ forma carissimos; wérdéd nazw kolorow
widnieje virid zamiast viridis; Portugalia to po tacinie Lusitania, a nie Lustitania;
miska posiada, wedtug OLD, rodzaj meski catinus (ew. nijaki), a nie zenski, jak
podano na s. XX; na s. XXX pytanie ,,O ktorej godzine?” nalezy poprawi¢ na
,0 ktorej godzinie?”’; na s. XXXII poprawki wymaga zwrot Medicus mihi opus
est, gdyz opus est taczy si¢ z Dat. osoby i1 Abl. potrzebnej rzeczy, czyli powinien
brzmie¢: Medico mihi opus est (por. np. Cic. A#t. 1, 20, 7: Graecis iis libris mihi
vehementer opus est)'®. Pomimo tych drobnych bledéw Dar Rzymianina jest god-
nym polecenia stownikiem obrazkowym jezyka tacinskiego.

omnes haereses 5, 1 (Non defuerunt post hos Marcus quidam et Colarbasus, novam haeresin ex
Graecorum alphabeto componentes).

14 The Oxford..., s. 408.

15 E. Klein, A Comprehensive Etymological Dictionary of the English Language, Amsterdam
1971, s. 319.

16 J. Ryba, E. Wolanin, A. Kleczar, op. cit., cz. 2, s. LXXXVII-LXXXIX.

17 R.S.P. Beekes, Comparative Indo-European Linguistics. An Introduction, Amsterdam 2011,
s. 237-240.

18 Z. Samolewicz, Skladnia tacirska, Krakow 2006, s. 71.
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W roku 2016 ukazala si¢ w wersji drukowanej i elektronicznej ksigzka do
wstepnej nauki taciny autorstwa Beaty Gaj. Podrgcznik ten powstat w zwiazku
z zajgciami prowadzonymi przez autorke w roku szkolnym 2014/2015 ,,w pewnej
polskiej publicznej szkole podstawowe;j” (s. 6). Jak sugeruje podtytut, publikacja ta
jest przeznaczona dla dzieci na wczesnoszkolnym etapie edukacji. Zatozenia pod-
recznika zostaly przedstawione na samym poczatku, w ramach trzech wprowadzen.
W pierwszym z nich autorka uzasadnia potrzebe nauczania taciny juz w pierwszych
klasach szkoty podstawowej, powotujac si¢ na przyktad Wielkiej Brytanii. W kraju
tym dano mozliwos¢ uczenia si¢ jezyka tacinskiego na etapie wczesnoszkolnym ze
wzgledu na to, Ze ,,uczy on podstaw logiki i pomaga w nauce innych jezykow” (s. 6).
Dalej autorka wyjasnia, jaki jest cel ksigzki oraz obrane metody — chodzi o ,,nauke
podstaw laciny oraz wspomaganie procesu nauczania dzieci na etapie wczesnosz-
kolnym” (s. 6). Deklarowang metoda ma by¢ nauka przez gry i zabawy, rowniez
ruchowe, i formy teatralne. Tu nalezy doda¢, ze pewne uwagi metodyczne dla na-
uczycieli znajduja si¢ takze pod koniec podrgcznika (na s. 103); trudno okreslic,
dlaczego nie zostaly one wiaczone do wspomnianego wprowadzenia. W drugiej
czgsci wstepu wyjasnione zostaty symbole obrazkowe wykorzystane w podreczni-
ku dla oznaczenia roznego typu zadan — majace utatwi¢ uczniowi rozpoznawanie
polecen sformulowanych po tacinie. Ostatnia czg§¢ przedmowy skierowana jest juz
do ucznidw i zawiera zachg¢te do nauki taciny. Autorka dopinguje dzieci, méwiac:
»Pamietajcie, ze nawet Harry Potter znat tacing”.

Po tych wprowadzeniach nastgpuje wlasciwa tres¢ ksigzki — sktada si¢ ona
zasadniczo z dziesigciu lekcji-sekeji. Kazda z nich ma tytut tacinski i1 polski, po
ktérym nastepuje sentencja nawigzujaca do tematu danej lekcji. Ksiazka rozpo-
czyna si¢ prezentacjg alfabetu, sposoboéw artykulacji (co ciekawe, oferuje dwa do
wyboru — wymowe klasyczna, czyli restytuowang, oraz koscielna, czyli tradycyj-
ng) oraz omawia zasady akcentowania — podrecznik zaznacza samogtoski krotkie
i dtugie w drugiej sylabie od konca. Zastanawiajaca jest jednak regula, ze samo-
gloska pozbawiona znaku rowniez powinna by¢ akcentowana — autorka podaje
przyktady, z ktorych wynika, ze oznacza samogtoski krotkie z natury i z pozycji,
natomiast nie zaznacza dlugich w zadnym z przypadkow. Gdyby ta zasada byta
stosowana konsekwentnie w catym podreczniku, to rzeczywiscie mozna by uznac,
ze brak znaku wskazuje na samogtoske dluga, a samogtoski krotkie sg zawsze
oznaczane znakiem diakrytycznym. Jednak juz w tekscie nastepujacym po tym
omowieniu znajdujemy wyrazy lulia, quomodo, gratias, ambulo bez stosownych
oznaczen samoglosek krotkich. W odmianie czasownika legere (s. 21) rowniez
nie zostat wskazany iloczas w formach legimus czy legitis. Odmiana rzeczownika
fabula w sekcji trzeciej ma iloczasy, w sekcji czwartej — juz nie. Podobne uwagi
dotycza rowniez pozostalych czytanek, gdzie iloczasy podane sa wybiorczo (lub
nie ma ich w ogdle — por. np. s. 38), a nawet zestawien nowych wyrazéw (np. na
s. 33-35 podano tacinskie nazwy zwierzat zupetnie bez iloczaséw!) i stowniczkow.
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Lekcje proponowane przez podrecznik nie sa poswiecone jednemu zagad-
nieniu gramatycznemu ani kulturowemu — kazda z sekcji jest do$¢ ztozona te-
matycznie 1 czgsto brakuje w niej jakiej§ dominanty. Pojawiaja si¢ tu zardwno
zestawienia wyrazéw podobne do proponowanych przez L. Kwiecinskiego (na
przyktad nazwy zwierzat, czesci twarzy i ciata, cztonkow rodziny, jedzenia, wa-
rzyw, owocow, ubran, dni tygodnia, planet, kolorow), jak i elementy nawiazujace
do starozytnosci, jak chociazby mity.

Wspomniane powigzanie roznorodnych elementow w niektorych lekcjach
wypada niekiedy do$¢ niejasno i moze by¢ dla nauczyciela nieco problematycz-
ne. Wprawdzie gramatyka jest realizowana konsekwentnie, ale w ramach jednej
lekcji dzieci zapoznajg si¢ z tak odmiennymi watkami kulturowymi, ze trudno je
ze sobg polaczy¢ w catos¢. Dla przyktadu: w lekcji drugiej po omowieniu czasow-
nika nastepuje krotkie nawigzanie do historii poczatkow §wiata i elementow go
kreujacych; potem nagle pojawia si¢ odmiana czasownika ,,by¢” i trzyzdaniowy
tekst ilustrujacy, jak mozna przedstawia¢ si¢ w jezyku lacinskim z wykorzysta-
niem czasownika esse. Ponizej na tej samej stronie znajduje si¢ rOwniez nawig-
zanie do historii o Herkulesie, a potem lacinski tekst o tym bohaterze; lekcje t¢
konczy scenka teatralna z udzialem sze$ciu gwiazd, po czym zostaje zaprezento-
wany Uktad Stoneczny (s. 28). Dopiero po glebszej analizie da si¢ zauwazyc¢, ze
1) elementem tgczacym te zagadnienia miato by¢ stowo ,,gwiazda” dajaca pocza-
tek naszemu $wiatu, bedaca czescig naszego uktadu planetarnego, a w przenos$ni
oznaczajaca kogo$ stawnego i podziwianego; 2) istotng rolg odgrywa w lekcji
sentencja Per aspera ad astra; 3) omowione tu sposoby przedstawiania si¢ zostaja
wykorzystane w scence o gwiazdach. Powiazania te jednak nie sg zbyt oczywiste
i prowadzacy zaj¢cia musi si¢ do§¢ mocno natrudzié¢, zeby stworzyc¢ z tej r6zno-
rodnosci tematow jakas calos¢ przystepna dla dzieci. Podobnie z niewiadomych
przyczyn w sekcji szostej, obejmujacej stownictwo zwigzane z jedzeniem, nagle
pojawia si¢ opis obchodzenia walentynek w starozytno$ci, niepowigzany z lek-
cja. W sekcji 6smej znalazla si¢ natomiast, ni stad, ni zowad, wzmianka o prima
aprilis. Ze wzgledu na to, ze podrecznik moze by¢ realizowany przez uczniéw
w réznym tempie, chyba lepszym rozwigzaniem byloby umieszczenie tego typu
ciekawostek w jakims dodatku na koncu podrgcznika niz wplatanie ich w przypad-
kowych miejscach. Autorka wprawdzie deklaruje, ze jedna sekcja przewidziana
zostata na jeden miesigc nauki w szkole (to mogtoby thumaczy¢ wzmianke o wa-
lentynkach w lekcji szostej), ale mimo to w lekcji czwartej nie znajdujemy spo-
dziewanego tematu o Bozym Narodzeniu, a koledy zamieszczono dopiero w do-
datku na koncu ksigzki. Z kolei do pewnego pomieszania kulturowego doszto
w teksScie o Cererze i Prozerpinie (s. 88—89). Do niezbyt zgrabnego tacinskiego
tekstu wpleciono kilka niespecjalnie pasujacych starozytnych sentencji, ponadto
utwor $piewany zazwyczaj na urodziny czy jubileusze (Plurimos annos), a takze
(o zgrozo!) tekst przetlumaczonej na tacing piosenki disco polo Jestes szalona
(przektad tego utworu znajduje sie¢ roéwniez na s. 152 i zwany jest ,,pies$nia bie-
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siadng”). Taki kulturowy tygiel moze by¢ dla mlodych uczniow mylacy, poniewaz
zawiera elementy anachroniczne, niepasujace do mitu. Ponadto zaprezentowana
tu mnogo$¢ zagadnien, potgczonych troche na sitg, wydaje si¢ niezrozumiata.

W odniesieniu do metodyki nauczania nalezy stwierdzi¢, ze ksigzka zawiera
troche elementow taciny konwersacyjnej (na przyktad nauka wymawiania i akcen-
towania po tacinie przebiega na podstawie prostych dialogéw, s. 16—-17) — jednak
w przewazajacej wickszosci caly kurs zgodny jest ze znang metoda gramatycz-
no-tlumaczeniowa polegajaca w duzej mierze na nauce tabelek z odmianami (na
przyktad juz w lekcji drugiej zostaje wprowadzona cata fleksja czasownika w pra-
esens wraz z terminami gramatycznymi: koniugacja i tryb). Sekcja trzecia przed-
stawia deklinacj¢ pierwszg w liczbie pojedynczej wraz z terminologia dotyczaca
przypadkéw. Uczen dowiaduje si¢, ze jezyk tacinski posiada szes¢ przypadkow,
natomiast jezyk polski — siedem, o czym ,,nauczy si¢ kiedy$ na lekcji jezyka pol-
skiego” (s. 30). I tu wlasnie objawia si¢ pewna niezgodnos$¢ z programem naucza-
nia jezyka polskiego — wedhug podstawy programowej dziecko poznaje przypad-
ki dopiero w klasie 4, a nie na etapie nauczania wczesnoszkolnego, czyli klas 1-3.
Roéwniez w lekeji trzeciej uczen dowiaduje sig, ze tacina ma pi¢¢ deklinacji, cho¢
nie znajdzie tu wyjasnienia tego pojecia; podobnie jest z koniugacjami w pdzniej-
szych lekcjach — sg to z pewnoscia wiadomosci niedostosowane do deklarowane-
go wieku uczniéw. Nieadekwatne do nauczania wezesnoszkolnego wydaje sie tak-
ze wprowadzenie imiestowow, participium praesentis activi, a nawet participium
Sfuturi passivi wraz z do$¢ trudng konstrukcja coniugatio periphrastica passiva,
ktorej poswigcono jeden krotki akapit. Nauka imiestowow przypada z pewnoscia
na pozniejszy etap nauczania jezyka polskiego niz klasy 1-3 podstawowki. Po-
nadto trzeba doda¢, ze sktadnia CPP zostaje przedstawiona dopiero na stronie 67
rzeczonego podrecznika, cho¢ pojawia si¢ juz wczesniej w czytance o Herkulesie
(s. 25). Taka niekonsekwencja we wprowadzaniu materialu gramatycznego wy-
klucza mozliwo$¢ nauczania dzieci przez kogo$ innego niz nauczyciel jezyka 1a-
cinskiego. Rodzic moze si¢ w tym materiale zagubi¢, nawet jesli pod tekstami
facinskimi znajdzie umieszczone polskie przektady. Utrudnia to wiec mozliwos¢
wykorzystywania ksigzki w nauczaniu domowym.

Podrecznik zawiera ilustracje, co powinno stanowi¢ pewng zachete dla dzie-
ci, jednak mimo to nie wydaje si¢ pod wzgledem graficznym tak ciekawy jak pod-
reczniki do nauki jezykéw nowozytnych. Jego zaletg jest to, ze proponuje wiele
¢wiczen urozmaicajacych nauke wczesnoszkolng (na przyktad kolorowanie ob-
razkow, rysowanie), ale jednocze$nie wymaga od dzieci umiejgtnosci dos¢ ptyn-
nego czytania i pisania. Pewnymi atrakcjami oferowanymi w tej publikacji sa kar-
ty pracy, ,.karty memoriae”, wycinanki, gry planszowe oraz dyplom ukonczenia
kursu. Po lekcji pigtej zamieszczono arkusz sprawdzianowy, a test koncowy znaj-
duje si¢ dopiero po stowniczkach. Sekcja dziesigta, nazwana ,,petng przyjemno-
$ci”, zawiera fragment opowiesci o Harrym Potterze po tacinie, zagadke w postaci
labiryntu Ariadny, gre nawiazujaca do 12 prac Herkulesa i krzyzoéwke. Na kon-
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cu ksigzki znajduja si¢ dwa dodatki: mitologiczny i literacko-kulturowy. W tym
drugim suplemencie zamieszczono réznorakie teksty: o Ezopie i jego bajkach,
zwyczajach Rzymian, Kubusiu Puchatku, ale tez teksty utworow muzycznych
(biesiadnych), koled i modlitw. Taka r6znorodno$¢ tematyczna w jednym appen-
diksie stwarza wrazenie balaganu i wyglada, jakby zamieszczono tu wszystko to,
co nie zmiescilo si¢ wezesniej.

Autorka podrecznika planowala przedstawi¢ go podczas trzeciej konferen-
cji dydaktycznej Optimi magistri, ktora odbyla si¢ 6 pazdziernika 2018 roku we
Wroctawiu. Do prezentacji jednak nie doszto, a w zamian zostal odczytany list
autorki, z ktorego wynikato, ze w przygotowaniu znajduje si¢ drugie, poprawione
wydanie podrecznika oraz planowane sg kolejne dwa tomy, ktore miatyby uzupet-
ni¢ kurs taciny tak, aby mogt trwaé tacznie trzy, cztery lata. Do czasu powstania
niniejszej publikacji nie ukazata si¢ jednak zadna z deklarowanych wtedy ksiazek
i nadal w sprzedazy znajduje si¢ podrecznik w pierwotnej wersji. Niestety, zawie-
ra on do$¢ duzo brakéw i btedow, ktorych nie pozwala mi przemilcze¢ filologicz-
na skrupulatno$¢. Przedstawiam je kolejno ponizej.

Uwaga na stronie 11 méwiaca, ze samogloski Ul nie stanowig w tacinie dy-
ftongu, jest wprawdzie stuszna, ale niepetna, poniewaz lepiej bytoby chyba stwier-
dzi¢, ze inne zestawienia samoglosek poza podanymi na tej stronie dyftongami
zachowuja si¢ podobnie, czyli na przyktad EA, EO czy UA réwniez nie tworza
dyftongu. Na stronie 28 tacinska nazwa planety powinna brzmie¢ Saturnus, a nie
Saturn. Na stronie 31 odmieniany jest rzeczownik ,bocian”, ktory w jezyku ta-
cinskim powinien mie¢ forme ciconia, a nie circonia; btad ten powtarzany jest
takze dalej (s. 32-33, 36). Rzeczownik corpus jest rodzaju nijakiego, natomiast na
stronie 43 ma przymiotnik meski Aumanus zamiast humanum. Nazwa Vratislavia
powinna zosta¢ zapisana raczej jako Wratislavia (s. 49). Na stronie 64 w opowia-
daniu De casa dulci w zdaniu Liberi callidi... powinno by¢ poprawione partici-
pium — dopasowane do rzeczownika /iberi i brzmie¢ ferentes, a nie ferens. W od-
mianie rzeczownika avia w liczbie mnogiej w datiwie i ablatiwie powinno by¢
podwdjne i — aviis, a nie avis (s. 73, 142). W opowiadaniu Quattuor tempora anni
w zdaniu Ferias aestivas... nalezy poprawi¢: 1) koncowki fleksyjne w wyrazeniu
mare lacisque na mari lacibusque, skoro maja wskazywaé na miejsce wykonywa-
nia czynnosci; 2) rzeczownik nix powinien mie¢ przymiotnik zenski alba, a nie al-
bus (por. OLD); 3) rzeczownik hiems ma w nominatiwie forme¢ wilasnie taka (badz
hiemps), a nie hiemes. Na stronie 88 w tek$cie nalezy skorygowaé forme reliquens
na relinquens oraz amiciscum na cum amicis, poniewaz przyimek ten taczy sie jako
enklityka z zaimkami, natomiast z rzeczownikami raczej nie. Btedy zdarzajq si¢ tez
w podreczniku w tek$cie polskim. Na stronie 32 literéwka: ,,pokramem” zamiast
»pokarmem”. W czytance na stronie 91 widnieje fraza ,,uzywa¢ komputer”, ktora
jest niepoprawna, poniewaz czasownik uzywa¢ wymaga dopetiacza ,,kompute-
ra”, a nie biernika!®. Bledy te musza zostaé¢ poprawione w drugim wydaniu ksigz-

19 Por. https:/sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/uzywac;6715.html (dostep: 29.05.2021).
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ki, poniewaz publikacja w obecnej wersji nie moze by¢ wykorzystywana podczas
lekcji bez korekt ze strony nauczyciela — filologa klasycznego.

Najnowszy podrecznik do nauki jezyka tacinskiego na etapie wczesnosz-
kolnym to Romaniili... autorstwa Joanny Knot-Szczepanik. Publikacja ta jest
reklamowana na stronie wydawnictwa Draco ,,jako pierwsza na rynku polskim
ksiazka do nauki taciny dla dzieci w wieku 6-9 lat”?. Jak wynika z niniejszego
artykutu, nie jest to jednak informacja prawdziwa, poniewaz ksigzka Beaty Gaj
ukazata si¢ wczesniej i byla prekursorska na tym polu. W odniesieniu do podrecz-
nika Romaniili mozna natomiast rzec, ze jest to 1) pierwszy podrgcznik napraw-
de skorelowany z podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej; 2) ksigzka
o szacie graficznej atrakcyjnej dla dzieci; 3) najbardziej nowoczesna publikacja
na rynku polskim ulatwiajaca nauke metodg bezposrednig. Juz na pierwszy rzut
oka wida¢ zatem, ze publikacja ta r6zni si¢ od poprzednich. Autorka ma doswiad-
czenie w nauczaniu taciny wsrdd matych dzieci i na co dzien uczy tego jezyka
nie tylko w liceum, ale takze w szkole podstawowej, w klasach 1-3 w Nowym
Saczu. Dzigki temu ksiagzka jest dobrze przemyslana i dostosowana do grupy do-
celowej, opiera si¢ na tematyce i sposobach przekazywania wiedzy wlasciwych
dla edukacji wczesnoszkolnej. Oferuje ¢wiczenia z pisania literek, czytania (kto-
re ulatwia duzy kroj pisma), liczenia w zakresie 1-10 oraz znajomosci godzin
na zegarze zwyktym i elektronicznym. Generalnie jednak zalozeniem publikacji
jest, ze dziecko te umiejetnosci juz posiada lub ewentualnie je ¢wiczy i utrwala.
Niektore zadania sg podobne do tych, ktére zamieszczane sa w elementarzach
czy podregcznikach nauczania zintegrowanego w klasach zerowych i 1-3 szkoty
podstawowej — uczniowie na przyktad facza kropki, a potem maja za zadanie od-
czytac napis, koloruja rysunek zgodnie ze schematem, rysuja odpowiednig liczbe
jablek w koszyczkach, taczg obrazek z podpisem, wypehiaja krzyzowke.

W stowie wstepnym skierowanym do rodzicéw autorka przekonuje, ze warto
uczy¢ dziecko, wykorzystujac jego cickawos¢ Swiata. Podkresla, Zze nauka laci-
ny utatwia dostrzezenie korelacji leksykalnych pomiedzy tym jezykiem i innymi
nowozytnymi, czy tez stanowi przyczynek do nauki gramatyki wspomnianych je-
zykow. Celem autorki jest jednak przede wszystkim pokazanie, Ze mozna uczy¢
jezyka tacinskiego ,,przez zabawe, w ciekawy 1 atrakcyjny sposob” (s. 4). Ksigzka
z pewnoscia spelnia te zadania — po pierwsze, ,,umozliwia stopniowe wprowa-
dzenie dzieci w $wiat grecko-rzymskiego antyku, a takze poznanie podstawowych
zwrotow i stownictwa lacinskiego z bliskiego otoczenia dziecka™!; po drugie,
uprzyjemnia t¢ nauk¢ za pomoca kolorowych obrazkéw, zabaw i1 piosenek, dobrze
znanych dzieciom z jezyka polskiego czy angielskiego.

Ksigzka podzielona jest na pi¢¢ modulow poswigconych odrgbnym tematom
— na przyktad natura, liczby, $wiat wokot nas, ktore obejmuja po piec lekcji wraz
z podsumowaniem (repetitio). Podrecznik zamykaja zbior wyrazen i fraz (the-

20 Por. https://wydawnictwodraco.pl/romanuli (dostep: 27.05.2021).
2L bidem.
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saurus phrasium) oraz stlowniczek tacinsko-polski (vocabularium) zawierajacy
wyrazy pojawiajace si¢ w poszczegolnych lekcjach w uktadzie alfabetycznym.
Wiele lekcji poswigconych zostalo podobnym zagadnieniom, jak w ksiazce
Lecha Kwiecinskiego, na przyktad kolorom, cz¢sciom ciata ludzkiego i twarzy,
ubraniom, czgéciom domu, cztonkom rodziny, owocom, warzywom, zwierzgtom
domowym i dzikim, liczbom, sposobom okreslania czasu, porom roku. Podrecznik
Romanuli jednak prezentuje te leksyke szerzej, na przyktad nazwy koloréw wpro-
wadza od razu w trzech rodzajach, gdy Dar Rzymianina podaje jedynie rodzaj
meski, ponadto rzeczowniki prezentuje w pozniejszych lekcjach rowniez w licz-
bie mnogiej (w ksigzce Kwiecinskiego w liczbie mnogiej podane zostaty jedynie
wybrane czg$ci ciala). Ostatnia lekcja w podreczniku poswigcona jest Swigtom
Bozego Narodzenia, co stanowi $wietne uzupetienie ksigzki; szkoda jednak, ze
nie przeznaczono podobnej lekcji na §wieta wielkanocne. W tym miejscu nalezy
jeszcze dodaé, ze publikacja oferuje znacznie wigcej niz samo stownictwo zwia-
zane z dang tematyka. Juz od pierwszej lekcji uczen ma szans¢ zapoznac si¢ z pro-
stymi dialogami w jezyku tacinskim, a zatem ksigzka proponuje niejako uczenie
dziecka metodg konwersacji. Podrecznik umozliwia wigc nauke jezyka tacinskie-
go, opierajac sie¢ na podobnym systemie jak nauczanie jezykow nowozytnych
i zbliza si¢ do metody immersji jezykowej??. Konsekwencja takiej $ciezki eduka-
cyjnej jest wybor stownictwa obejmujacego nie tylko wyrazy pochodzace z taciny
starozytnej, ale tez i powstate duzo pozniej, nazywajace wspolczesng rzeczywi-
stos¢. W tej mierze podrecznik Romaniili nie odbiega zatem od Daru Rzymianina.
Wzgledem przyjetej metodyki mozna by mie¢ tylko jeden zarzut — nauczanie
jezyka tacinskiego niemalze jako jezyka zywego wydaje si¢ wymaga¢ znajomosci
przektadu w dwie strony, to jest — z taciny na polski i odwrotnie. Szkoda wigc, ze
podrecznik nie uwzglednia na koncu réwniez stownika polsko-tacinskiego, ktory
przydatny bytby w sytuacji, gdyby osoba prowadzaca zaj¢cia byt nie nauczyciel
— filolog klasyczny, a rodzic. Podrecznik Beaty Gaj ma tu wyjatkowo przewagg,
poniewaz oferuje rowniez i 6w stownik. Mimo to ksigzka Romaniili napisana jest
w taki sposob, ze moze by¢ wykorzystywana z powodzeniem nie tylko w szkole,
ale 1 w nauczaniu domowym. Kolejno$¢ wprowadzania materialu gramatyczne-
go zostala zaplanowana na tyle dobrze, Zze za sprawa tylko samej intuicji powi-
nien sobie z nim poradzi¢ nawet rodzic bez wyksztatcenia klasycznego. Najpierw
omawiany jest rzeczownik w liczbie pojedynczej, potem rodzaje rzeczownikdw,
nastepnie rodzaje przymiotnikéw i rzeczowniki w liczbie mnogiej w réznych ro-
dzajach, ostatecznie zaimek na trzy rodzaje. Podobnie w rozsadny sposob rozbu-

22 Por. K. Ochman, Nauczanie taciny. Immersja czy gramatyka?, ,,Jezyki Obce w Szkole” 3,
2014, idem, ...a grammaticorum insidiis cavere... Przemowienie Jakuba Facciolatiego ,, O tym, ze
Jjezyka tacinskiego nie nalezy si¢ uczy¢ z podrecznikow gramatycznych” (1713), zwh. s. 43—44, https://
www.academia.edu/41901245/_ARTICLE_a_grammaticorum_insidiis_cavere_Przem%C3%B-
3wienie_Jakuba Facciolatiego_O_tym_%C5%BCe_j%C4%99zyka_%C5%82aci%C5%84skiego_
nie_nale%C5%BCy_si%C4%99 uczy%C4%87 z podr%C4%99cznik%C3%B3w_gramatycz-
nych 1713 (dostegp: 27.05.2021).
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dowywane jest w kolejnych lekcjach zdanie tacinskie — poczatkowo obejmuje
tylko rzeczownik i czasownik w funkcji podmiotu i orzeczenia, potem wigczony
zostaje przymiotnik jako przydawka, kolejne rzeczowniki i zaimki jako dopetnie-
nia blizsze i dalsze, przydawki rzeczowne oraz r6zne okoliczniki. Ksigzka wpro-
wadza zagadnienia gramatyczne, nie zawsze je nazywajac (jak na przyktad tryb
rozkazujacy w liczbie pojedynczej i mnogiej w lekcji trzeciej), ale w zasadzie na
tym etapie edukacji zupeknie nie jest to potrzebne. Dziecko uczy si¢ uzywac coraz
bardziej rozbudowanych zdan, mimo Ze nie zna terminologii gramatyczne;j.

Polecenia w ¢wiczeniach najczgsciej podane zostaja w jezyku tacinskim i pol-
skim, dzigki czemu sg zrozumiate nie tylko dla dorostego pomagajacego w naucza-
niu, ale moga by¢ takze zapamietane w toku nauki przez dziecko. Kazda jednostka
lekcyjna zakonczona jest w podobny sposéb — znajdujemy tu piosenkg¢ lub opo-
wiadanie (o starozytnych realiach lub micie) oraz sentencj¢ zwiazang z gldownym
tematem danej lekcji. Szczegolnie atrakcyjne dla dzieci moga by¢ zaproponowa-
ne w podreczniku, wspomniane juz wczesniej, tacinskie wersje znanych piosenek,
takich jak Stary Donald farme miai... czy Stary niedzwiedz? mocno $pi... Drobny
zarzut, jaki mozna sformutowaé wzgledem tych utwordw, jest taki, ze czasami
teksty utozone sa w sposob nakazujacy wymawia¢ wyrazy tacinskie niezgodnie
z ich naturalnym akcentem wyrazowym, na przyklad Ursus vetus his dormit
(s. 118). Jest to jedyny przypadek, w ktorym podrgcznikowi zdarza si¢ odejs¢
od akcentu, w pozostatych miejscach ksigzka zawsze podaje prozodie wyrazow,
dzigki czemu mozliwe jest prawidtowe akcentowanie i czytanie tekstow. Iloczas
wskazany jest nawet w tytule publikacji. Jedyne, czego w podrgczniku brakuje, to
reguty akcentowania w jezyku lacinskim, ktére powinny znalez¢ sie wérod zasad
wymowy na stronie 10. Ich brak oznacza, Zze nauczyciel czy rodzic pomagajacy
dziecku w nauce musi te zasady pozna¢ z innych zrodet, jezeli nie miat wezesniej
stycznosci z tacing.

Podrecznik zostat zaprezentowany przez autorke podczas czwartej konferen-
cji dydaktycznej Optimi magistri, ktéra odbyta si¢ w Poznaniu 15 grudnia 2018 ro-
ku. Autorka zapowiadata wtedy, ze na stronie wydawnictwa pojawia si¢ row-
niez scenariusze lekcji 1 klucze do zadan, ktore beda mogty stuzy¢ jako pomoc
w nauczaniu domowym, gdy rodzic sam pracuje z dzieckiem. Dodatkowo maja
zosta¢ udostepnione nagrania samych podktadow muzycznych do $piewania
karaoke i nadruki na koszulki z bohaterami podrecznika — Kwintusem i Korne-
lig. Na razie materiatow tych na stronie wydawnictwa nie ma, ale znajduja si¢ tam
inne pomoce dydaktyczne w postaci nagran oraz naklejek, ktore mozna wydruko-
wac samodzielnie i wrgcza¢ uczniom w ramach zachety badz pochwaty. Nagroda
dla dziecka moze by¢ rowniez dyplom znajdujacy si¢ na koncu podrecznika.

Korekte podrecznika przeprowadzit Marcin Loch?3, znany filolog klasycz-
ny i propagator metody komunikacyjnej (lub tak zwanej metody taciny zywe;j)

23 M. Loch, Zywa lacina — miedzy prawdg a mitem. Zarys historii zagadnienia, ,,Language
and Literary Studies of Warsaw” 3, 2013, lingwistyka.edu.pl/roczniki-lsw (dostep: 29.05.2021);
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w nauczaniu jezyka tacinskiego, co zagwarantowalo $wietny poziom jezykowy
temu wydaniu i pozwolito unikna¢ btedéw gramatycznych czy nawet literowek.
Wymienione przeze mnie ponizej sugestie korekt to zatem jedynie drobiazgi
i niewielkie uwagi do ewentualnego przemyslenia, na przyktad wyraz Equus
niepotrzebnie zapisano wielka literg na stronie 10; moze dla zasady czytania au
wybralabym inny przyktad niz autem — ,,zas”, skoro ksigzka przeznaczona jest
dla dzieci szescio-, dziewiecioletnich. W lekcji dotyczacej przeciwienstw podano
trudne pojecia, takie jak antonimy, homonimy, synonimy (s. 46) — zastanawiam
si¢, czy rzeczywiscie sa one potrzebne; w sumie wystarczytaby wzmianka, ze
cytowane w lekcji przymiotniki wskazujg na przeciwienstwa. Watpliwos¢ wzbu-
dzaja tez zdania zaprezentowane na stronach 52-53, gdzie przedstawiono przy-
imki tacinskie wskazujace na stosunki przestrzenne przedmiotow wzglgdem sie-
bie. Nie mam nic do zarzucenia poprawnosci zamieszczonych tu zdan tacinskich,
ale chodzi o ich logik¢. Mozna tu przeczyta¢ zdania, ktérych znaczenie wyda-
je sie dos¢ dyskusyjne, jak na przyktad Tibialia inter stellas sunt (,,Rajstopy sa
pomigdzy krzestami™); Petasus supra mensam est (,,Kapelusz jest nad stotem”).
Lepiej chyba byloby ulozy¢ zdanie: Mensa inter sellas est (,,Stot jest pomiedzy
krzestami”). Na stronie 115 posta¢ méwi, ze jest godzina 3.15 (Est hora tertia et
quadrans), natomiast zegar przedstawia godzing 3.10. Na stronie 124 widnieje
wzmianka o ablatiwie temporis — warto byloby wspomnie¢, ze sformutowania
z poprzedniej lekcji dotyczace por roku (s. 120) réwniez sg w tym przypadku
(vere, aestate, autumno, hieme). Po lekturze podrecznika mozna odczuwaé brak
omowienia drugiej osoby singularis i pluralis — na stronie 126 znajduje si¢ pod-
sumowanie dotyczace czasownika, ale tych form osobowych finalnie w ksiazce
nie ma. Mimo to podr¢cznik wydaje si¢ doskonale przemyslang i przygotowana
pomoca dydaktyczna, pomocng w poczatkowej nauce taciny.

Pozostaje mie¢ nadziejg, ze zaprezentowane ksigzki §wiadcza o dokonuja-
cym si¢ pewnym przelomie w mysleniu o jezyku lacinskim, ze powraca powoli
pomyst nauczania go od wezesnych lat szkolnych ze wzgledu na potencjal, ktéry
daje ta edukacja. Lacina pozwala na ,,ksztaltowanie humanistycznej wrazliwos$ci
ucznidéw i przekazanie im wiedzy na temat jezyka tacinskiego i kultury starozyt-
nej Grecji i Rzymu”?4, ponadto, jak przekonuje znany autor kryminatéw i filolog
klasyczny Marek Krajewski, ,,tacina uczy logiki, myslenia i kultury. Dzigki niej
otwieraja si¢ przed mtodymi rézne, czesto niespodziewane drogi rozwoju”?.
W szczegolnosci jezyk tacinski moze utatwi¢ uczniom nauke innych jezykow

idem, Latine loquor! — czyli Zywa tacina jako metoda dydaktyczna, ,,Symbolae Philologorum Po-
snaniensium Graecae et Latinae” 25, 2015.

24 Rozporzadzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia
(Dz.U. z 2018 1. poz. 467).

25 p. Zebrowska, Uczmy dzieci laciny! Jest wazna nawet w XXI w., 2019, https://holistic.news/
uczmy-dzieci-laciny-przyda-sie-nawet-w-xxi-w/ (dostep: 27.05.2021).
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europejskich, co podkre$laja nawet autorzy najnowszego rozporzadzenia MEN?26
pozwalajacego na nauke laciny w wymiarze podstawowym w szkotach ponad-
podstawowych. Zadne przepisy nie wprowadzaja jednak tego jezyka do podsta-
Wy programowej na etapie wczesnoszkolnym, wiec nauczanie taciny w klasach
1-3 szkoty podstawowej jest wynikiem indywidualnych preferencji bardzo nie-
licznych szkét i zdarza si¢ nadal niezwykle rzadko. Tym niemniej opublikowane
podreczniki do nauki jezyka tacinskiego beda przydatne wtasnie w placoéwkach
wprowadzajacych tacing do edukacji wezesnoszkolnej na zasadzie eksperymen-
tu edukacyjnego. Nie wszystkie omowione powyzej ksigzki sprawdzg si¢ jednak
w nauczaniu taciny w trybie domowym, zwlaszcza gdy prowadzacym zajgcia
miatby by¢ rodzic bez wyksztalcenia klasycznego. Pierwsza z publikacji jest
w zasadzie jedynie stownikiem obrazkowym, wi¢c nie pozwoli na poznanie ni-
czego wigcej niz stownictwa, cho¢ bedzie ciekawa i tatwa lektura dla dziecka.
Ksigzeczka ta moze stanowi¢ uzupetienie dla pozostatych dwoch podreczni-
kow, ktore zreszta cytujg w ramach swoich lekcji to samo stownictwo.

Jesli chodzi o nauczanie dzieci w domu, podrecznik Beaty Gaj bedzie bar-
dzo trudnym narzedziem w rekach rodzica niefilologa, poniewaz jest prowadzony
mato intuicyjnie, wymaga wstepnej znajomosci jezyka i zawiera wiele btedow.
Najlepsza ksigzka do nauki taciny w warunkach domowych wydaje si¢ podrecz-
nik Joanny Knot-Szczepanik, ktory prezentuje material w sposob przystepny dla
rodzica i dziecka, oparty na metodzie rozwijania prostych sytuacji komunikacyj-
nych, podobnie do nauki wspoétczesnych jezykéw obcych. Ponadto nalezy pod-
kresli¢, ze edukacja wczesnoszkolna powinna obejmowac zajecia z edukacji po-
lonistycznej, jezyka nowozytnego, edukacji muzycznej, plastycznej, spolecznej,
przyrodniczej, matematycznej. Podrgcznik Romaniili wspomaga dzieci w realiza-
cji wszystkich tych wymienionych zadan: wspiera w nauce czytania i pisania oraz
rysunku, ¢wiczeniu pamigci (rowniez muzycznej) poprzez nauke tekstow piose-
nek, utatwia nauke jezykdéw obcych poprzez poszerzanie stownictwa i poznawa-
nie pewnych struktur gramatycznych, pozwala ¢wiczy¢ sprawnos¢ rachunkowa
1 powtdrzy¢ pojecia liczbowe. Podrecznik zawiera zaréwno czg$¢ edukacyjna,
jak i rekreacyjng umozliwiajacg integracje dzieci w procesie nauczania; rozbudza
ciekawos$¢ poznawcza w uczniach 1 motywuje do nauki, przez co zdaje si¢ umoz-
liwia¢ budowanie pozytywnego stosunku do nauki jezyka lacinskiego, a to moze
zaprocentowaé w przysziej edukacji dzieci.

Podrecznik Linguam Latinam cognosco rdwniez probuje zrealizowac wszyst-
kie te zadania, cho¢ w mniejszej mierze pozwala na rozw6j matematyczny i mu-
zyczny (w zasadzie nie wiadomo, czy chor w scenkach teatralnych ma $piewac
czy recytowac i jakg melodi¢ zastosowac¢ do proponowanych tekstow). Ponadto
ksigzka wykracza materiatem gramatycznym poza podstawe programowa naucza-
nia polonistycznego. O stabym jej dostosowaniu do potrzeb edukacyjnych dzieci

26 Por. https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/lacina-kultura-antyczna (dostep: 27.05.2021).

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/lacina-kultura-antyczna

98 Joanna Pieczonka

w klasach 1-3 szkoty podstawowej decyduje jednak w najwigkszej mierze wyko-
rzystanie starych metod nauczania gramatyczno-tlumaczeniowego, ktore nakazu-
ja prowadzi¢ przedmiot poprzez nudne, z punktu widzenia dzieci, tabelki, trudne
do zapamigtania paradygmaty odmian, skomplikowane reguty fleksji i sktadni.
Wszelkie obrazki, gry i scenki w matym stopniu ostadzajg proponowang tu mato
atrakcyjng nauke taciny.

W chwili obecnej zatem najlepszym podrgcznikiem do nauki jezyka tacin-
skiego na etapie edukacji wczesnoszkolnej wydaje si¢ ksiazka Romaniili proponu-
jaca nauczanie poprzez zastosowanie metod bezposrednich. Trudno jednak orzec,
jaka popularnos$¢ zdobedzie ta publikacja poza waskim gronem pasjonatdéw wo-
bec generalnej nieobecnosci jezyka tacinskiego w szkotach podstawowych.
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Nauczy¢ umierania. Tanatopedagogika
na lekcjach jezyka polskiego w liceum
na przyktadzie literatury najnowszej

Wedtug Zygmunta Freuda zyciem cztowieka rzadza dwa popedy: Eros i Ta-
natos. Jeden z nich odpowiada za popedy zyciodajne i zachowawcze, drugi za$
odnosi si¢ do pragnien niszczacych, destruktywnych!. Nie omawiajac zbyt do-
ktadnie tej koncepcji wiedenskiego mysliciela, wspomnie¢ trzeba, ze czlowiek
W swoim trwaniu zyje w napigciu miedzy represjami i zakazami wynikajagcymi
z zachowawczej sity Erosa, a wypieranymi przeciwnymi pragnieniami Tanato-
sa?. Zdecydowanie tatwiej opowiada¢ chyba uczniom o miloéci przedstawiane;
wielokrotnie w réznych wariacjach w literaturze, takze tej omawianej w szkole.
Smier¢ — chociaz stanowi poza narodzinami jedyne uniwersalne do$wiadczenie
kazdego cztowieka — czgsto jest w praktyce szkolnej pomijana, przemilczana
jako temat refleksji edukacyjnej*. Wydaje sie, ze ta unikowa strategia moze byé

! Por. P. Dybel, Dialog i represja. Antynomie psychoanalizy Zygmunta Freuda, Warszawa
1995; idem, Freuda sen o kulturze, Warszawa 1996, s. 168—172.

2 Por. ibidem.

3 Por. R. Jedlinski, Miedzy milosierdziem a globalizacjg. Aksjologiczne przestrzenie edukacji
polonistycznej, Krakow 2010; idem, Jezykowy obraz Swiata wartosci w wypowiedziach uczniow
konczgcych szkote podstawowq, Krakow 2000; U. Kope¢, Jezykowy obraz wartosci w wypowie-
dziach licealistow (przyjazn — mitos¢ — nienawisé), Rzeszow 2008; eadem, Nauczyé wyrazania
mitosci. Problemy teoretyczne i praktyczne, [w:] Edukacja polonistyczna jako zobowigzane. Po-
wszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, red. E. Jaskolowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek, Katowice 2016;
Zycie bez mitosci jest (nie)mozliwe. Aspekty nie tylko jezykowo-literackie, red. A. Kucharska-Babula,
M. Bak, U. Kope¢, Rzeszoéw 2019.

4 Por. D. Incontri, F. Santana-Santos, Edukacja do zycia i Smierci od szkoly podstawowej po
uniwersytet, przetl. E. Budajczak, [w:] Ars moriendi, ars vivendi, ars educandi, red. Z. Rudnicki,
Poznan 2012, s. 461-462.
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jeszcze bardziej widoczna w dzisiejszych czasach, gdy ludzko$¢ dotknieta zosta-
fa pandemia koronawirusa. Doswiadczenie $Smierci — wczesniej moze dalekie
w perspektywie czasowej mlodziezy — stato si¢ niestety duzo blizsze, nierzad-
ko za$ takze bole$nie osobiste. Trwajaca przeciez wcigz epidemia spowodowala
znaczne pogorszenie funkcjonowania psychicznego tak nastolatkoéw, jak i doro-
stych, co widoczne jest w postaci zaburzen psychicznych o charakterze lekowym
czy afektywnym?. Trudno na lekcjach — szczegdlnie jezyka polskiego — o umie-
raniu nie mowi¢, gdy codziennie w komunikatach rzadowych informowani jeste-
$my o liczbie Polakow zmartych z powodu COVID-19.

Celem ksztatcenia jezykowego i literackiego w szkole nie moze by¢ bowiem
wylacznie nauczanie teoretycznej wiedzy o literaturze czy jezyku, ale takze kon-
frontowanie, poprzez interpretacje dziet literackich, z waznymi doswiadczeniami,
takze tymi najtrudniejszymi, granicznymi®. Jak konstatuje Dariusz Szczukow-
ski, ,,dos$wiadczenie lektury powinno wigc by¢ przede wszystkim zetknigciem
z czyms$ niepokojacym, dajagcym do myslenia, prowadzacym do rozmowy, kto-
ra poprzez obcowanie z tekstem literackim toczymy ze soba”’. Lektura staje si¢
w takim wypadku przestrzenig rozwoju osobowosci, ksztaltowania si¢ tozsamo-
$ci mtodego cztowicka®. Rozwoj jednostki nie moze byé oczywiscie holistyczny,
jesli w trakcie inspirowanej lektura szkolnej refleksji nie porusza si¢ tematyki
eschatologicznej czy tanatologicznej. Przedmiot ,,jezyk polski”, co najmniej teo-
retycznie, zgodnie z zapisami podstawy programowej, powinien by¢ miejscem
prowadzenia namystu nad $miercig i umieraniem®. Jednak tresci takie pojawiaja
si¢ stosunkowo rzadko, cho¢ wedle wskazan uczniow wiasnie lekcje literatury sa
dobra przestrzenia na tego rodzaju rozmowy'°.

Zatozenia tego artykutu majg zatem charakter dwojaki: literaturoznawczy i pe-
dagogiczny, a wiasciwie: tanatopedagogiczny. Po pierwsze, celem niniejszego
szkicu jest dokonana na uzytek ksztatcenia literackiego na poziomie licealnym in-
terpretacja dwoch tekstow literatury najnowszej: Rzeczy, ktorych nie wyrzucitem
Marcina Wichy i Bezmatek Miry Marcinow. Oba utwory zostaly bardzo dobrze
przyjete przez krytykow i otrzymaly prestizowe nagrody literackie: ksigzka Wichy
— nagrode Nike (2018), natomiast utwor Marcindw — Paszport Polityki (2021).

Po drugie za$, omowione teksty wpisane zostang w program literackiego pro-
gramu tanatopedagogiki. Nie chodzi bowiem tylko o to, aby teksty literackie,

> Por. M. Wozniak-Prus, M. Gambin, A. Cudo, Nastolatkowie wobec pandemii, https://covid.
psych.uw.edu.pl/wp-content/uploads/sites/50/2021/03/Raport_nastolatkowie wobec pandemii.pdf
(dostep: 4.06.2021); J. Heitzman, Wplyw pandemii COVID-19 na zdrowie psychiczne, ,,Psychiatria
Polska” 54, 2020, nr 2; A. Wojtczuk, Pandemia koronawirusa — zmiana w swiecie. Zagrozenie dla
zdrowia psychicznego i szanse rozwojowe, ,,Student Niepetnosprawny” 13, 2020, nr 20.

6 Por. K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017, s. 33—48.

7 D. Szczukowski, Praktykowanie lektury, Gdansk 2019, s. 32.

8 K. Koziotek, op. cit., s. 136-143.

9 Por. E. Sielicka, Edukacja tanatologiczna w szkole, Szczecin 2017, s. 118—122.

10 Por. ibidem, s. 150-151, 221-223.
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poswiecone tematyce $mierci, analizowac i interpretowaé na lekcjach jezyka
polskiego, lecz takze sprawia¢, by stawaly si¢ one narzedziem, dzieki ktoremu
uczniowie bedg mogli podja¢ wlasng dojrzala refleksje na tematy ostateczne.

Tanatopedagogika literacka w liceum —
kilka refleksji teoretycznych

Trudno opowiada¢ — co najmniej pozornie — o $mierci nastolatkom. Kil-
kunastoletni mtodzi ludzie przede wszystkim tworzg kolejne plany na przysztos¢
i staraja si¢ je realizowa¢. Smieré wydaje sie daleka przyszloicia, nicobecna
w perspektywie czasowej licealisty. Nie oznacza to jednak, ze uczniowie — na-
wet ci duzo mtodsi — nie rozumiejg procesu umierania swoich najblizszych. Jak
pokazuje Elisabeth Kiibler-Ross, jedna z najwazniejszych badaczek tanatologii,
nawet kilkuletnie dzieci maja §wiadomo$¢ tego, co dzieje si¢ z ich umierajacym
rodzicem czy rodzenstwem i nie powinno si¢ ukrywac czy zbytnio infantylizowac
tego faktu'!. Nieodwracalno$¢ $mierci i jej ostateczno$é sa w stanie zrozumie¢ juz
piccioletnie dzieci'2. Jak wskazuja pedagogiczne analizy, z jednej strony, zaleca
si¢, aby dziecko traktowaé powaznie, podmiotowo, z drugiej za$: uniemozliwia
mu si¢ uczestnictwo w procesie odchodzenia, chociaz sama $mier¢ obecna jest
niezwykle czesto w kulturze masowe;j'>.

Doswiadczenia tanatyczne — zwigzane ze Smiercig osoby znaczacej dla jed-
nostki — byly udziatem wigkszoéci gimnazjalistow i licealistow!#. Tematyka tana-
tologiczna nie jest zatem uczniom obca czy niemozliwa do poznawczego zrozu-
mienia. Dlaczego zatem tak rzadko pojawia si¢ w ramach dziatan edukacyjnych?
By¢ moze pewnym wyjasnieniem jest kwestia Ieku przed $miercia.

Le¢k ten — by powro6ci¢ do poczatku niniejszego szkicu — mozna takze opi-
sa¢ w kategoriach psychoanalitycznych jako walke migdzy pragnieniem zycia
a niemozliwa do pokonania $miertelnoscia kazdego z nas'>. Trudno nie zgodzié
si¢ ze stwierdzeniem psychotanatologdéw twierdzacych, ze odczucie to jest im-
manentng i niewyzbywalng cecha kazdego cztowieka'®. To oczywiscie pojecie
nieostre, trudne do zdefiniowania i opisania (jak zreszta wiele zmiennych psycho-
logicznych istniejacych nie tyle obiektywnie, co tylko na poziomie konkretnych

11 Por. E. Kiibler-Ross, Zyciodajna $mieré. O zyciu, $mierci i zyciu po $mierci, przet. E. Stahre-
-Godycka, Poznan 1996, s. 7-31.

12 7. Binnebesel, Percepcja leku przed $Smiercig w kontekscie Tanatopedagogicznej Relacyjnej
Terapii Zastgpczej, Torun 2017, s. 68—70; J. Sztobryn-Bochomulska, Tanatos w literaturze dziecie-
cej i jego pedagogiczny wymiar, 1.6dz 2020, s. 72-86.

13 J. Sztobryn-Bochomolska, op. cit.

14 E. Sielicka, op. cit., s. 178-180.

15 Por. A. Widera-Wysoczafiska, Rozmowy o przemijaniu. Hermeneutyczna analiza psycholo-
giczna doswiadczen cztowieka, Wroctaw 2000, s. 18-20.

16 Ibidem, s. 38.
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zachowan czy odczuc). Zasadniczo wyroznia si¢ trzy aspekty leku przed $mier-
cig: lek przed $miercig wlasna, Igk przed $miercig osoby bliskiej oraz lgk przed
samym procesem umierania!’. Oczywiscie cztowiek stara sie na rozny sposob ten
lek opanowywac. Moze to czyni¢ poprzez stosowanie rozmaitych mechanizmow
obronnych. Najbardziej znane z nich polegaja na separowaniu si¢ od zjawiska
$mierci, unikaniu myslenia o przemijaniu czy symbolicznym uzywaniu eufemi-
zméw do opisywania umierania!®. Jak dowodzi teoria opanowania trwogi, lek
przed $miercia mozna opanowac poprzez identyfikacje z normami $wiatopogla-
dowymi i wysoka samoocene!®. Pewne mechanizmy radzenia sobie z lekiem ta-
natycznym wypracowata wspotczesna kultura — poczucie nieSmiertelnosci moze
da¢ zdominowanie dzisiejszego spoleczenstwa przez ,,obsesj¢ seksu”, potrzeba
bliskosci zrealizowana zostaje poprzez funkcjonowanie w spoteczenstwach ko-
lektywistycznych, a egzystencjalng pustke moga wypehi¢ gromadzone dobra
materialne?’. Przede wszystkim jednak w dzisiejszych spoteczno$ciach $mieré
zostata zepchnigta na margines wspolnotowego doswiadczenia. Przestala tez ist-
nieé¢ jako fakt spoteczny, a zmienita si¢ w kwesti¢ medyczng, profesjonalnag?!.
Usunieta ze spolecznej codzienno$ci stata si¢ ,,wykleta”, zdziczala — jest czyms$
wstydliwym, nieporuszanym w rozmowach, nieobecnym w mediach czy kulturze
masowe;j2?. Opisane przed chwilg zjawiska kulturowe wskazuja, jak wazne i do-
nioste jest zadanie wspotczesnej tanatopedagogiki.

Czym wlasciwie jest tanatopedagogika? To stosunkowo mtoda interdyscypli-
narna subdyscyplina nauk pedagogicznych. Mowiac metaforycznie, tanatopeda-
gogika to ,,wychowanie do (wspoét)cierpienia, (wspdt)chorowania i (wspot)umie-
rania”23. Poniewaz samo umieranie jest procesem skomplikowanym i ztozonym,
to tanatopedagogika, jako gataz pedagogiki, réwniez czerpie z osiagnie¢ wielu
dziedzin, jednak wielokierunkowe rozwazania taczy zawsze pojecie godnosci
osoby ludzkiej?*. Warto postuzy¢ sie definicjg Jozefa Binnebesela, jednego z naj-
wazniejszych znawcodw tematyki tanatopedagogicznej w Polsce: ,, Tak wigc tana-
topedagogika jest naukg o wychowaniu ze §wiadomoscig $miertelnosci wpisang

17 Por. J. Mesjasz, Klgtwa czy dar przemijania? Studium z tanatopsychologii, Warszawa 2010,
s. 66-67.

18 Por. W. Lukaszewski, Udreka zycia. Jak ludzie radzq sobie z lekiem przed smiercig, Sopot
2010, s. 38-42.

19 Ibidem, s. 53-57.

20 por. J. Mesjasz, op. cit., s. 40-46; A. Widera-Wysoczanska, op. cit., s. 39—42.

21 Por. M. Ogryzko-Wiewidrowska, Desocjalizacja umierania. Aspekty socjologiczne kresu
Zycia, [w:] Smieré i wiara w Zycie posSmiertne w $wietle nauk przyrodniczych i humanistycznych,
red. M. Machinek, Olsztyn 2003.

22 J. Sztobryn-Bochomulska, op. cit., s. 39-46.

23 P. Grzybowski, Praktyczne cele i aspekty ksztatcenia tanatologicznego pedagogow i na-
uczycieli, [w:] Jak rozmawia¢ z uczniami o koncu zycia i wolontariacie hospicyjnym, red. J. Binne-
besel, A. Janowicz, P. Krakowiak, Gdansk 2009, s. 8.

24 Por. G. Godawa, Funkcjonowania rodziny dziecka objetego domowq opiekq hospicyjng. Stu-
dium tanatopedagogiczne, Torun 2016, s. 19-22.
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w nature bytu ludzkiego, opartg na fundamentalnej zasadzie poszanowania god-
nos$ci kazdej istoty ludzkiej oraz nienaruszalnosci i apriorycznej wartosci kazdego
zycia ludzkiego”?>. Historycznie, w znaczeniu waskim, tanatopedagogika odnosi
si¢ do pomocy osobom przezywajacym bezposrednio doswiadczenie $mierci —
stad jej bliskie relacje z opieka hospicyjna czy medycyna paliatywna?®. Wydaje
si¢ jednak, ze rolg dziatalnos$ci tanatopedagogicznej w wymiarze praktycznym nie
jest tylko interwencja kryzysowa w ostatnich chwilach zycia dziecka czy rodzica,
ale catosciowe i ustawiczne wspieranie rozwoju osobowosci jednostki poprzez
uswiadamianie i zwigkszanie indywidualnego rozumienia jej wlasnej $miertelno-
sci; tylko wtedy, zyjac w perspektywie nieuchronnosci konca zycia, mozna osig-
gnaé pelng i prawdziwg egzystencje?’.

W takim wiasnie — szerszym konteksScie — bede¢ wykorzystywat pojecie
tanatopedagogiki w niniejszym artykule. Moim podstawowym celem badawczym
bedzie odpowiedz na pytanie, jakie warto$ci tanatopedagogiczne — z perspekty-
wy polonistyki szkolnej — da si¢ odnalez¢ w wymienionych powyzej lekturach,
ktore mozna omowié jako teksty dodatkowe w liceum.

W literaturze skierowanej do mtodego odbiorcy w ciagu ostatnich kilkudzie-
sieciu lat mozna zaobserwowac znaczace zmiany w podej$ciu do tematu odchodze-
nia — stanowisko mentorskie, pedagogiczne zostalo zastgpione raczej personal-
nym, osobistym i podmiotowym towarzyszeniem w zaglebianiu si¢ niedorostego
cztowieka w tematyke eschatologiczna®®. Poprzez odpowiedni jezyk, utrzymywa-
nie kontaktu z mtodym czytelnikiem, wprowadzanie elementoéw humoru czy pro-
stote 1 szczero$¢ przekazu wspolczesna literatura mtodziezowa oswaja i spokojnie
wprowadza w rozwazania o sprawach ostatecznych?’. Niektore z utworéw moga
takze petnic funkcje terapeutyczng — umozliwia¢ pogodzenie si¢ dziecka ze stra-
ta bliskiej osoby i poradzenie sobie z traumatycznym do§wiadczeniem>. Analize
tresci tanatologicznych we wspotczesnej literaturze dla dzieci i mlodziezy oraz
wskazanie mozliwosci ich wykorzystania w perspektywie tanatopedagogiki uka-
zala w swej interdyscyplinarnej publikacji Justyna Sztobryn-Bochomulska3!.

Jednak w niniejszej pracy omowione zostang utwory, ktore nie dotycza bez-
posrednio $mierci bohatera niedorostego. Z jednej strony, umozliwi¢ to moze

25 J. Binnebesel, Tunatopedagogika w doswiadczeniu wielowymiarowosci czlowieka i $mierci,
Torun 2013, s. 251.

26 Por. J. Sztobryn-Bochomulska, op. cit., s. 58-72.

27 Ibidem.

28 Por. A.M. Czernow, Przemiany motywu $mierci dziecka w literaturze dla niedorostych,
[w:] Smier¢ w literaturze dzieciecej i mlodziezowej, red. K. Slany, Warszawa 2018.

29 Por. B. Niesporek-Szamburska, Oswajanie przemijania — Smieré we wspélczesnej literaturze
dziecigcej i mlodziezowej, [w:] Literatura dla dzieci i mlodziezy, t. 5, red. K. Tatu¢, Katowice 2017.

30 Por. A. Jozefowicz, Oswajanie z przemijaniem — temat Smierci we wspolczesnej literatu-
rze dla dzieci. Terapeutyczne walory wybranych powiesci, ,,Dziecko Krzywdzone. Teoria, Badania,
Praktyka” 15, 2016, nr 3.

31 J. Sztobryn-Bochomulska, op. cit.
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uniwersalizacj¢ prowadzonych na lekcji rozwazan, z drugiej za$§ — trzeba pamig-
ta¢, ze literatura o tematyce tanatologicznej, skierowana do dzieci i miodziezy,
moze okaza¢ si¢ zbyt prosta dla mtodego dorostego w liceum. Wydaje si¢ jed-
nak, ze dzigki zastosowaniu odpowiednich strategii dydaktycznych utwory Wichy
i Marcinéw mogg by¢ rownie warto§ciowym materiatem pozwalajacym na wpro-
wadzenie do ksztatcenia literackiego w liceum elementéw tanatopedagogiki. Cel
bedzie taki sam jak w przypadku podobnych utworow skierowanych do czytelni-
ka niedorostego: towarzyszenie we wspolnej refleksji nad skonczonoscia ludzkiej
egzystencji. W ten sposob refleksja wokot tematdéw ostatecznych prowadzona na
lekcjach jezyka polskiego wpisywac sie moze w szeroko pojete ksztalcenie hu-
manistyczne pomagajace w glebszym zrozumieniu wasnego cztowieczenstwa32,

Dlatego proponowany model lektury nie ma na celu strukturalistycznej anali-
zy dziela literackiego czy jego dekonstrukcji, lecz raczej opiera si¢ na stworzeniu
warunkow do swobodnego dialogu z zawarta w literaturze madros$cia; takie od-
czytanie wywodzace si¢ z hermeneutycznej tradycji lektury pozwala takze skupi¢
si¢ na kwestiach aksjologicznych poruszanych w ksiazkach33. W jego centrum be-
dzie przede wszystkim che¢é zrozumienia egzystencji poprzez interpretacje dzieta
literackiego. Aby do tego moglo dojs$¢, chciatbym w dokonywanej lekturze obu
tekstow postara¢ sie¢ odpowiedzie¢ na trzy pytania: 1) jaki jest obraz $mierci i od-
chodzenia we wspolczesnej prozie polskiej; 2) jak mozna powiagza¢ go z doswiad-
czeniem uczniow; 3) jakie metody dydaktyczne mozna wykorzystac, by opowiadac¢
o tematyce tanatologicznej w szkole, wprowadzajac elementy tanatopedagogiki.

Szczerze 1 bez patosu.
Rzeczy, ktorych nie wyrzucitem Marcina Wichy

Ksigzka Marcina Wichy Rzeczy, ktorych nie wyrzucitem moze zaskakiwac,
dziwi¢, a nawet — szokowac¢. O do§wiadczeniu traumatycznym, niezwykle in-
tymnym — $mierci matki — Wicha opowiada w sposob prosty, bezpretensjo-
nalny, pozbawiony jakiegokolwiek patosu. Punktem wyjscia do egzystencjalnej
refleksji w utworze sg rzeczy, ktore pozostaly narratorowi tekstu po jego zmarlej
niedawno matce. Przemijanie wydaje si¢ z poczatku tylko pobocznym tematem
tego specyficznego eseju. W otwarciu tekstu przeczyta¢ mozna nastgpujaca odau-
torska uwage: ,,To jest historia o rzeczach. I jeszcze o gadaniu. Czyli — o stowach
1 przedmiotach. Jest to takze ksigzka o mojej matce i z tego powodu nie bgdzie
zbyt wesota™3*. Zadnej $mierci, odchodzenia, funeralnej symboliki, zatobnych

32 Por. A. Zamarian, Edukacja ku dojrzalej recepcji fenomenu $mierci. Humanistyczny wymiar
edukacji tanatologicznej, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2015, nr 4 (13).

33 Por. B. Myrdzik, Zrozumieé siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin
20006, s. 84-87.

34 M. Wicha, Rzeczy, ktérych nie wyrzucitem, Krakéw 2017, s. 5 (dalej: RKW, po przecinku
numer strony).
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zdan. Wicha wprowadza czytelnika w temat $mierci oraz jego wlasnej relacji
z matka niejako przy okazji, snujac opowiesci o jej mieszkaniu, ksiazkach czy
gromadzonych kompulsywnie przedmiotach. Gdzie$ obok pojawiaja si¢ refleksje
o trudnej rodzinnej historii, zydowskiej tozsamosci, skrywanych przez pokolenia
tajemnicach... Tworzac ten specyficzny portret kobiety, Wicha stara si¢ jednocze-
$nie matke — a chyba takze troche siebie — zrozumieé¢. Sprobowac zrekonstru-
owac tozsamosc.

Nie jest to przy tym opowies¢ sakralizujaca matke bohatera — narrator zdaje
sobie sprawe z jej wad, trudnego charakteru, licznych przywar. Doskonale widaé
to w humorystycznym fragmencie wspomnien, gdy opisywana jest jej zdolnos¢
do klocenia si¢ i robienia awantur:

Najlepsze awantury urzadzali we dwoje. Matka emocjonalna. Zaangazowana, na granicy hi-
sterii. Ojciec zdystansowany. Razem osiaggali mistrzostwo. Matka w ataku. Ojciec ubezpieczat tyly.
Na pozér niezaangazowany w rozgrywajaca si¢ sceng, gotow wskoczy¢ do akeji i stuzy¢ pomoca,
imitujac druga, niby bezstronng opini¢. (RKW, 105)

Ten brak patosu sprawia, ze wspomnieniowa opowie$s¢ Wichy ujmuje swoja
prawdziwos$cia oraz szczeroscig. Pozostawione rzeczy, tkwigce w likwidowanym
mieszkaniu rodzicow, sg by¢ moze w istocie figurami nowoczesnej zatoby, po-
zostato$ciami po zmartych, ktore pozwalajg ukoi¢ bdl po stracie i da¢ nadzieje
na wieczno$¢, gdy nie ma jej juz w zlaicyzowanym spoleczenstwie. To specy-
ficzne exegi monumentum Wicha zamyka w lapidarnej formule: ,,Nie znikniemy
bez §ladu. A nawet jak znikniemy, to zostang nasze rzeczy, zakurzone baryka-
dy” (RKW, 12). Nastepujaca w kulturze ponowoczesnej ,,prywatyzacja Smierci”
sprawia, ze przezywanie zatoby — takze w literackich §wiadectwach — staje
si¢ kwestig intymna, osobista, pozbawiong publicznego i religijnego wymiaru3>.
Moze ono odbywa¢ si¢ w ramach porzadkowania przedmiotow, a tak naprawde:
porzadkowania pamigci. Wspomnieniowe strategie Wichy dalekie sg jednak od
mityzujacych opowiesci rodem z dwudziestolecia migdzywojennego czy rozli-
czeniowych konfesji, niczym w Calym zyciu Sabiny Heleny Boguszewskiej (war-
to zauwazy¢ podobienstwo miedzy ksigzka Wichy i powiescig Boguszewskiej —
oba utwory lacza tematyke przemijania z ,,pamiecia rzeczy’’). Pamie¢ — chocby
ta tkwigca w przedmiotach, anegdotach, ironicznych historyjkach — pozostaje
w czyims$ zyciu. I chociaz w przenikliwym eseju Lukasz Najder konstatuje:

Rzeczy, ktorych nie wyrzucitem to znakomita, przejmujaca ksigzka o tym, ze po wszystkim
nie zostaje nazbyt wiele, cho¢ moze si¢ wydawac, ze bliskos¢, wspolne doswiadczenia, ta sama
krew i mieszkanie wypetnione przedmiotami gwarantuja jaka$ solidng forme¢ trwania po $mierci.
Nic bardziej mylnego. Sa pojedyncze rzeczy, ulubiona ksigzka i btyski w zupelnym mroku, ktore

bierzemy za pamigé®,

35 Por. O. Derewiecka, Oswajanie $mierci w literaturze wspélczesnej na podstawie ,, Umarl
mi. Notatnik zatoby” Ingi Iwasiow, ,,Studia Slavica” 24, 2020, nr 2.

36 1. Najder, Nie wszystko o mojej matce, ,,Dwutygodnik”, https://www.dwutygodnik.com/
artykul/7191-nie-wszystko-o-mojej-matce.html (dostep: 12.06.2021).
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to wydaje sie, ze juz sama pisarska praca Wichy swiadczy o tym, ze jaka$ pamigc¢
— ulotna, niedoskonala, lecz szczera i przejmujaca — jest mozliwa.

To opowies¢ nie tylko o pamieci i o tym, co pozostaje, lecz takze o umieraniu
— przerazajgcym, nichumanitarnym, anonimowym. Jezykowa ironia, przenikli-
wa zto§liwos¢ sa by¢é moze mechanizmem obronnym bohatera, ktory zmaga si¢
z traumay:

— Wie pani — zaczynam — ja tez jestem zwolennikiem eutanazji...

(Brak reakcji).

— ...ale czy musimy zaczyna¢ od mojej matki?
(Brak reakcji). (RKW, 160)

Nie drgngeta jej powieka, kiedy chciata odestac chora, jednak krepuje si¢ powiedzieé: ,,pana matka
umiera”. Ojczyzna-polszczyzna. W kraju zdrobnien mozna zywego cztowieka potraktowac jak truchto,
ale koniecznie trzeba doda¢ ,,mama”, ,,mamusia”. (RKW, 161)

Mimo szpitalnego zinstytucjonalizowanego odchodzenia matka narratora
umiera w spokoju, w swoim domu i przy dzwigkach powtarzanego niczym mantra
zaklecia: ,,Wszyscy cie kochaja” (RKW, 178).

To tez chyba jakas$ nadzieja.

Refleksja tanatopedagogiczna (I)

Jakie znaczenia tanatopedagogiczne moze mie¢ dla dzisiejszego licealisty
oméwiona powyzej lektura? Przede wszystkim do§wiadczenie okototanatolo-
gicznego przezycia jest autentyczne — refleksje o niewyrzuconych ksigzkach,
pozostawionych notatkach, zapomnianych rupieciach i tkwiacym jeszcze w po-
wietrzu potaczeniu wifi blizsze sa z pewnosciag dzisiejszemu dojrzewajacemu
cztowiekowi niz renesansowe figury $mierci w Trenach Jana Kochanowskiego.
Mozna tez zauwazy¢, ze przedstawiane w lekturach szkolnych obrazy $mierci
sa zasadniczo nadzwyczajne (albo co najmniej: niezwyczajne) — umiera mate
dziecko (Urszulka), rycerski bohater (Roland), po§wiecajaca si¢ spoleczenstwu
nauczycielka (Sitaczka). W Zzyciu jednak cze$ciej niz ze $miercig dramatyczna,
niespodziewana spotkamy si¢ z odchodzeniem naturalnym — umrg na poczatku
nasi starzy dziadkowie, a potem rodzice. Dlatego tez ukazany w ksiazce Wichy
obraz $mierci i zatoby jest bardziej naturalny, zyciowo prawdopodobny. Warto
zatem zaprojektowa¢ lekcje polskiego poswiecong Rzeczom... jako intymne spo-
tkanie mowiace o tym, co nas czeka, co nieuchronne i nieodwotalne...

Jesli nauczyciel ma dobry kontakt z uczniami, a ci w jego towarzystwie czu-
ja sie bezpiecznie, moze zapyta¢ wychowankow o ich doswiadczenia zwigzane
z przezyciami tanatologicznymi. Oczywiscie tego rodzaju rozmowy powinny
by¢ prowadzone niezwykle delikatnie, a biorgcy w nich udziat wychowankowie
winni mie¢ zapewniong atmosfer¢ intymnosci oraz poufnosci. Warto, aby pod-
czas takiego spotkania nauczyciel postugiwatl si¢ tak zwanym ,terapeutycznym
stylem” pedagogicznej komunikacji, zwracajacym uwagg przede wszystkim na
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podmiotowo$¢ ucznia’’. Bez watpienia lekcja jezyka polskiego nie moze staé si¢
forma grupowej terapii, wiec osobiste do§wiadczenia mtodych ludzi powinny sta¢
si¢ tylko punktem wyjscia do dalszej, kulturowej czy antropologiczne;j, refleks;i.
Wydaje sig, ze mogloby by¢ to miejsce na refleksje o samotnosci szpitalnego od-
chodzenia, zmianie form Zatoby czy desocjalizacji umierania (szczego6lnie widocz-
nej w trakcie pandemii koronawirusa). Z drugiej strony, we wspdipracy z psycho-
logiem szkolnym mozna, przy okazji omawiania lektury, przygotowaé program
profilaktyczno-terapeutyczny dotyczacy wsparcia mtodych oséb w zatobie3.

Jeszcze inng kwestia, ktorg mozna poruszy¢ na lekcji jezyka polskiego, jest
sprawa jezyka. Jak wskazujg analizy dyskursu o $mierci, metaforyzacja jezyka,
ktorym opowiada si¢ o sprawach ostatecznych, sprawia nierzadko, ze doswiad-
czenie graniczne zostaje nicopowiedziane, zafalszowane, ukryte’®. Prostota nar-
racji Wichy moze mie¢ funkcje oswajajaca — przybliza ona tak czytelnika, jak
1 przezywajacy podmiot opowiesci do faktu odchodzenia i staje on si¢ tym samym
blizszy, naturalny, ,,udomowiony”*’. Rezygnujac z funeralnej metaforyki i wznio-
stych formut, wspotczesny prozaik proponuje ironiczng i szczera konfesje cztowie-
ka dotknigtego $miercig najblizszej osoby. Opowies¢ Wichy nie jest z pewnoscia
literackim nekrologiem wypetionym pochwalnymi charakterystykami zmarte;,
wyrazami zalu i uczuciowymi zdrobnieniami*!'. Tak jak w nekrologach, w Rze-
czach... wazna rolg odgrywa wartoSciowanie, jednak nie jest ono, jak w przypadku
funeralnych tekstow uzytkowych, wylacznie pozytywne, lecz ma na celu stworze-
nie prawdziwego, petnego obrazu osoby zmartej*?. Takie odkonwencjonalizowa-
ne méwienie o osobie zmarlej moze spowodowac, ze po lekturze utworu Wichy
uczniowie odnajda wlasny — autentyczny, a nie szablonowy i sztampowy — spo-
sob moéwienia o sytuacjach granicznych. I by¢ moze pozwoli im to na tatwiejsze
przezycie straty, ktora z pewnos$cig bedzie ich kiedys$ czeka¢ w zyciu.

Smier¢ matki, zaloba i strata.
Bezmatek Miry Marcinow

Bezmatek Miry Marcindéw to trudna i wymagajaca dla czytelnika ksigzka.
I nie chodzi tutaj tylko o temat — umieranie najblizszej osoby, matki, ale takze
o ksztatt utworu. Literacki debiut krakowskiej badaczki historii psychologii przy-

37 Por. A. Whodarczyk, Styl terapeutyczny nauczyciela-polonisty, Krakéw 2007.

38 Por. program profilaktyczno-terapeutyczny przygotowany przez Fundacje Hospicyjna, http://
www.tumbopomaga.pl/images/pdf/PDF Mlodziez_a.pdf (dostep: 13.06.2021). Ten temat chcieliby
podejmowac uczniowie; por. E. Sielicka, op. cit., s. 224-225.

39 Por. P. Szejnach, Trudne umieranie. Narracyjne przedstawienia choroby i $mierci a do-
Swiadczenia 0sob terminalne chorych, Warszawa 2015, s. 76-81.

40 Por. ibidem, s. 82—84.

41 Por. M. Jakosz, Polskie nekrologi w prasie — sposoby wartosciowania jezykowego (na
przykiadzie ,, Gazety Wyborczej”), ,,Postscriptum Polonistyczne” 6, 2010, nr 2.

42 Ibidem.
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pomina raczej swobodny notatnik anizeli ustrukturyzowany gatunek literacki.
Ponowoczesne pisanie o stracie nie daje si¢ zamkna¢ w schematyczng forme pro-
zatorskiego trenu, wspomnienia czy elegii. Ucieczka Marcindow — jak innych
wspotczesnych autoréw piszacych o przemijaniu — od funeralnych konwencji
sprawia, ze centralnym elementem opowiesci staje si¢ nie $mier¢ sama, lecz kon-
czaca si¢ (a moze raczej: zmieniajaca si¢?) relacja matki z corka®.

Opowies¢ ta z poczatku — podobnie jak u Wichy — nie dotyczy $mierci
bezposrednio, a samej codziennos$ci zycia z matka. O ile jednak w Rzeczach...
narrator zdaje si¢ zdystansowany, racjonalny, to w utworze Marcinow figura bli-
sko$ci — a whaéciwie jej poszukiwania — odgrywa bardzo wazna role**. Czasami
jedynym sposobem jej stworzenia jest wspolne marzenie o lepszej przysztosci:

Albo to byt jakis$ przelew, ktory nigdy nie dotarl. Pamigtam ten spacer z walizkami po wielkie

zakupy. Pamigtam, jak na mnie patrzy smutna przy okienku na poczcie. Wracatysmy z pustymi,

sflaczatymi torbami. Imponowato mi, ze pozwalata nam marzyé*®.

Swiat w ksiazce Marcinéw jest takze wiernym obrazem rzeczywisto$ci kon-
coOwki PRL-u i poczatkow polskiego kapitalizmu. To przestrzen biedy, trudnosci
materialnych, ale takze czasow wielkiego szczescia, gdy udalo si¢ matce gtowne;j
bohaterki zalozy¢ firme i przez krotki czas zy¢ na wysokim poziomie material-
nym. W opisach smutnej realno$ci minionych czaséw przebija pragnienie lepsze-
go $§wiata, a moze takze: lepszej mitosci.

Sama robita pasztet z kurzych skor. Jak je dostawala za darmo w migsnym, méwita ekspedientce,
ze to dla psa. Ale dla jej suczki byly kurze tapy. Skory byly dla nas. Uwielbiatam ten pasztet.

Kanapki z pasztetem zrobitam wam na drogg.
Tylko i$¢ nie bylo gdzie. (B, 34)

I by¢ moze to jest wlasnie gldowny temat tekstu: mitos¢, nieidealizowana,
czesto toksyczna, uzalezniajgca. Tak zreszta opisuje swoja ksigzke w jednym
z wywiadow sama autorka*®. Jak pisze we wspomnieniu narratorka: ,,Matka
byla zréodtem mojej najwickszej przyjemnosci. I moich najwiekszych przykro-
sci” (B, 75). Proces umierania matki jest tak naprawde takze procesem umiera-
nia corki, czesci jej tozsamosci — bo figury te funkcjonuja w umysle narratorki
w pewnej symbiozie*’. Jak pisze w innym miejscu: ,,Matki nie odchodza. Nie od
corek. Moze od synow odchodza? [...] Ode mnie nigdy nie odeszta. Tylko umarta
mi. Matka umarta” (B, 128). Literacki portret relacji matki i corki jest niezwykle
poruszajacy, czasem wrecz szokujacy, szczegolnie w obrazie samego umierania.

43 Por. H. Serkowska, Ojciec odchodzi, ,,Autobiografia” 4, 2015, nr 1.

4 Por. S. Gora, Matki nie odchodzq. O ksigzce ,, Bezmatek” Miry Marcinéw, , Kultura Liberal-
na” 2021, nr 663, https:/kulturaliberalna.pl/2021/02/23/sylwia-gora-recenzja-bezmatek-mira-mar-
cinow/ (dostgp: 15.06.2021).

45 M. Marcinéw, Bezmatek, Wotowiec 2020, s. 21-22 (dalej: B, po przecinku numer strony).

46 Por. Matki nie odchodzq. Rozmowa z Mirg Marcinéw [Z. Zaleska], ,,Dwutygodnik”, https://
www.dwutygodnik.com/artykul/8860-matki-nie-odchodza.html (dostep: 15.06.2021).

47 Por. S. Géra, op. cit.
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W innym miejscu mozna przeczytaC, ze ,,znuzenie tym umieraniem jest nie do
wytrzymania. Nuda, nuda, nuda. Umiera z nudow” (B, 130), kiedy indziej za$ cor-
ka probuje jak najlepiej zorganizowac ostatnie dni Zycia swojej matce, zapewnic
jej komfort, przekona¢ do zaakceptowania samej siebie. Z niezwykle realistycz-
nych opisow onkologicznego umierania i naturalnego przeciez zmgczenia cho-
robg przebija niezwykle silna, uzalezniajgca wzajemna mito$¢. Z drugiej strony,
opis ostatnich chwil zycia matki zachwyca wrecz literacka glebia, rozbudowana
metaforyka i symbolika:

Przytrafiaja nam si¢ chwile ciszy, pelne czutosci, pocatunkow, gtaskania, muskania. Nie wiem,
co robie, nigdy przeciez tego nie robitam, a moja mama wilczyca umiera. Ostatnia godzina jej zy-
cia [...]. Ostatnie dwa, trzy oddechy sa juz tak rzadkie, ze dzieli je minuta. Ostatni gleboki wydech.
Gdy spogladam na zegarek, jest trzecia czterdziesci pig¢. Mama jest wcigz ciepla. Serca juz nie stysze,
za to tetno na nadgarstku wyczuwam jeszcze dtugo. Do czwartej tak siedze z jej waskim i gltadkim
przegubem pod palcami. Jest cicho. (B, 139)

Pozostaje jeszcze zatoba — proba poradzenia sobie ze stratg. W przypadku
bohaterki-narratorki polega to z poczatku na probie mechanicznego wykonywa-
nia pogrzebowych rytuatdow, wczesniej jeszcze na rozpaczliwej checi ogrzania
si¢ w matczynym cieple w przejmujacym fragmencie o przytulaniu si¢ do ciata
zmarlej kobiety. Wraz z uplywem czasu bohaterka zatapia si¢ w surrealistycznych
fantazjach, gdy wyobraza sobie spotkanie martwych matek, ktére umarty natu-
ralnie (co porownuje do naturalnego porodu), lub zastanawia si¢, jak $mierc jej
matki opisalyby tabloidy. Okazuje si¢ jednak, ze do scharakteryzowania jej stanu
psychicznego najlepiej pasuje formutla tytulowego ,,bezmatka” — sytuacji, gdy
pszczeli ul pozbawiony jest matki-krolowej i zaczyna dazy¢ do autodestrukcji.
Trzeba wowczas poradzi¢ sobie ze $miercig matki, czyli — jak wcze$niej za-
znaczono — wlasng. A takze z jej wiecznym trwaniem. Na koniec tej pobieznej
analizy dwa fragmenty ksigzki.

Bytam corka samotnej matki. Na tym budowatam swoja tozsamo$¢. To byta moja gtéwna rola.
A Ze drugoplanowa — trudno. Przynajmniej stabilna, tak mi si¢ wydawato. Bylam corka matki.
I dlatego ta utrata tozsamosci tak bardzo boli. Ze oto jest szansa, by zobaczy¢ si¢ jako kto$ inny, kto§
wigcej niz corka? Watpig. Jestem kim$ mniej. (B, 210)

O tym, ze moja matka jest nie§miertelna, dowiedziatam si¢ dopiero po jej $mierci. I skad to niby
miatam wiedzie¢? Ze matki bgdzie wigcej teraz i tak naprawde nigdy nie umrze. I skad to miatam
wiedzie¢? (B, 245)

Refleksja tanatopedagogiczna (II)

W perspektywie tanatopedagogiki na pewno Bezmatek wykorzysta¢ jest trud-
niej niz utwor Wichy. Z pewnos$cia fragmenty dotyczace seksu czy zawierajace
wulgaryzmy moga okaza¢ si¢ w warunkach szkolnej polonistyki zbyt kontrower-
syjne. Natomiast to, co moze by¢ szczegdlnie interesujace w kontekscie lekcji
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jezyka polskiego, to przedstawiona w ksigzce wyjatkowa zatobna relacja mat-
ki z corka. Cho¢by w zestawieniu z niezwykle oszczednym i nieemocjonalnym
stylem Wichy opowie$§¢ Marcinow zachwyca swoja intensywnos$cig. Ciekawym
zabiegiem moze by¢ poréwnanie ,,mgskiego” i ,.kobiecego” stylu literackiego
przezywania $mierci najblizszej osoby. Obok przyktadu oczywistego — czyli
Trenow Kochanowskiego, tomu Matka odchodzi Tadeusza Rozewicza czy cyklu
poetyckiego Anka Wihadystawa Broniewskiego — przywota¢ mozna wykorzysty-
wane w podrecznikach poruszajace fragmenty dziennika Karola Irzykowskiego
dotyczace $mierci jego corki Basi czy wspotczesny tekst Ingi Iwasiow Umart mi
o $mierci ojca pisarki*®. Wydaje sig, ze taka komparatystyczna lektura mogtaby
pomoc w analizie jezyka — zastosowanych srodkow stylistycznych, metaforyki
czy refleksji o roli emocji w pisarskim oswajaniu do§wiadczenia utraty. Warto tez
wspolnie z uczniami zastanowi¢ si¢ nad rolg konwencji artystycznej — wspot-
czesne utwory nie s od niej tak uzaleznione jak teksty wezesniejsze. Mozna pod-
ja¢ namyst nad tym, czy uporzadkowana struktura literacka pomaga, czy moze
utrudnia wyrazenie emocjonalnego cierpienia. Od kwestii formy przej$¢ da si¢
do sprawy jezyka — uzytych wulgaryzméw, kolokwializméw czy slownictwa
potocznego albo zapozyczen z kultury masowej (piosenek, hasztagéw). W tym
kontekscie przedyskutowac warto z uczniami sprawe stosowalnosci w literaturze
wspotczesnej zasady decorum przy przedstawianiu tematyki podnioste;.

Ostatnim aspektem — powigzanym $ci$le z tanatopedagogika — jest prze-
zywanie zaloby. Ukazany w trzeciej 1 czwartej czgsci utworu Marcindw proces
przezywania straty zblizony jest do stadialnego modelu zatoby zaproponowanego
przez psychologow*. Korzystajac z przywotanych juz przy interpretacji ksigzki
Wichy materiatéw pedagogiczno-psychologicznych, mozna uzna¢ analizg utworu
Marcinéw za punkt wyjscia do dyskusji o wsparciu okazywanym osobom prze-
zywajacym zatobe.

Whnioski

Przedstawiona powyzej refleksja nie ma na celu stworzenia catoSciowego
ujecia tematyki tanatopedagogicznej na lekcjach jezyka polskiego w liceum. Na-
lezy ja potraktowac raczej jako metodyczng propozycje, zaproszenie do namystu
1 dyskusji. Catosciowy projekt wprowadzania elementow tanatopedagogicznych
do programu przedmiotu ,,jezyk polski” wymagalby dalszych badan. Wydaje si¢
jednak, ze juz dzigki tym wstgpnym rozpoznaniom mozna wyciagnac¢ kilka inte-
resujacych wnioskow.

48 Por. S. Rosiek et al., Miedzy tekstami. Jezyk polski. Podrecznik dla liceéw i technikéw, cz. 2.
Renesans. Barok. Oswiecenie (echa wspoiczesne), Gdansk 2009, s. 116; E. Kraskowska, Ojcowska
zatoba Karola Irzykowskiego, ,,Teksty Drugie” 2008, nr 5.

49 Por. K. Ostoja-Zawadzka, Zatoba w rodzinie, [w:] Wprowadzenie do systemowego rozumie-
nia rodziny, red. B. de Barbaro, Krakow 1999.
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Po pierwsze, odpowiednio interpretowana i omawiana na lekcjach jezyka pol-
skiego literatura — szczegdlnie wspotczesna — moze by¢ dobrym narzedziem
wprowadzajagcym w tematyke tanatologiczna, stajac si¢ punktem wyjscia do psy-
chologicznej i antropologicznej refleksji o umieraniu.

Po drugie, warto zwr6cic si¢ na lekcjach jezyka polskiego ku literaturze najnow-
szej, ktora, nierzadko ze wzgledu na nowoczesng forme i trudnosci interpretacyjne,
bywa niestusznie pomijana w szkole>?. Wydaje sie, ze literatura taka mimo afabular-
nej konstrukcji i wymagajacego dla licealisty jezyka moze sta¢ sie, poprzez wspol-
note doswiadczen, no$nikiem waznych i bliskich dla mtodego cztowieka sensow.

Po trzecie, trzeba pamictac, ze rozmowa o $mierci bardzo czgsto moze od-
wotywadé sie do trudnych osobistych doswiadczen i wzbudzaé rozmaite emocije’'.
Warto, aby nauczyciel zdawat sobie spraw¢ z delikatno$ci tego tematu i poru-
szal go w sposob ostrozny, empatyczny i szanujacy podmiotowos¢ ucznia. Tym
bardziej wazne staje si¢ psychologiczne przygotowanie nauczycieli polonistow,
takze pod katem prowadzenia wspierajacych rozmow ze swoimi wychowankami.

I po czwarte wreszcie: nalezy zastanowi¢ si¢ nad wprowadzeniem do progra-
mu ksztatcenia nauczycieli edukacji tanatopedagogicznej. Jak wskazuja badania,
uczniowie nie uzyskujg pomocy zwiazanej z doswiadczeniami tanatologicznymi
od nauczycieli’2. Sytuacja pandemii i wynikajaca z tego obecnos$¢ $mierci w do-
$wiadczeniu spotecznym, jak i osobistym sprawia, ze kwestia ta jest jeszcze bar-
dziej naglaca. Szczegolnie wazna role odegra¢ moga nauczyciele literatury — to
rozmowy o bohaterach literackich i ich przezyciach moga sta¢ si¢ przyczynkiem
do dyskusji o najwazniejszych kwestiach — czekajacych kazdego z nas sytu-
acjach ostatecznych.
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[rec.] Irena Bogoczova, Language Policy in the Czech Republic
in the Context of the Situation in Slavic-Speaking Territories,
Uniwersytet Ostrawski, Ostrava 2021

Przede mna nowa ksiazka Ireny Bogoczovej Language policy in the Czech Republic
in the context of the situation in Slavic-speaking territories (Polityka jezykowa w Republi-
ce Czeskiej w kontekscie ogolnej sytuacji na Stowianszczyznie, 2021), wydana w Ostra-
wie przez tamtejszy uniwersytet. Warto powiadomi¢ czytelnikéw o jej istnieniu chocby
w zwyklej sprawozdawczej recenzji, jak niniejsza. Rezygnujac z umieszczenia ksigzki na
tle szerszego dorobku jezykoznawczego polskiego stowianoznawstwa, dotgczg w zamian
przy koncu uwagi o mozliwosciach wykorzystania jej w dydaktyce jezyka polskiego. Zda-
je sie, ze to bedzie pierwsza recenzja polska, o ile nie pierwsza w ogdle. Autorka jest
dobrze w Polsce znana z udzialu w konferencjach, wspotpracy z polskimi uniwersytetami,
autorami i oczywiscie wlasnych prac ogtaszanych po czesku i polsku (kilka z nich przy-
wotala, poszerzajac je o nowe dane — s. 5-6). Ksigzka sktada si¢ ze wstepu, 11 rozdzia-
16w, streszczenia w trzech jezykach: angielskim, czeskim, polskim, literatury przedmiotu,
indeksu nazw, liczac 88 stron. Jej celem jest podstawowy opis tego, jak dzisiejsze standar-
dowe jezyki stowianskie, szczegdlnie czeski, funkcjonujg w publicznej komunikacji, jak
wygladaja relacje migdzy kulturalng i potoczng czeszczyzna, czy nawet spor migdzy nimi,
a takze rola normy, polityka jezykowa i politycznosc¢ lingwistyki (czy istnieje apolityczna
lingwistyka?). Oméwione zostaly odmiany terytorialne i socjalne jezyka czeskiego na
tle polityki jezykowej ujetej z kolei w konteks$cie warunkoéw panujacych w stowianskich
panstwach postkomunistycznych.

Wstep zawiera deklaracje przedmiotowe i metodologiczne: jezyka nie sprowadza
si¢ tu tylko do porozumiewania, lecz wskazuje na kilka innych, nie mniej waznych, jego
funkcji, jak narodowa, ideologiczna, polityczna, kulturalna, cywilizacyjna. Zwraca si¢ tez
uwagg na role jezyka w uswiadamianiu sobie przez jednostki ich unikatowosci i odreb-
no$ci w spoteczenstwie, jak tez, z jednej strony, scalanie grup, poczawszy od domowe;j,
a z drugiej — oddzielanie ich od siebie. Rowniez wiedzy o jezyku nie ogranicza si¢ do
jezykoznawstwa, lecz podkresla jej znaczenie dla nauczania, stosunkoéw spotecznych, po-
lityki, ideologii.

Dla opisu tych zagadnien za punkt wyjscia wzigto trzy obiekty: jezyk — nardd —
panstwo (rozdz. 1), ktore sa podstawowymi filarami spoteczenstw stowianskich co naj-
mniej od czasOw romantycznych. Wlasnie romantyczni nacjonalisci, podpierajacy si¢
koncepcja narodu Johanna G. Herdera i pdzniej Ernesta Renana, wzmacniali u Stowian
zywe przekonanie, ze jeden nardd = jedno panstwo = jeden jezyk, niekiedy dodawano do
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tego zestawu religi¢ (tego rodzaju cato$¢ odpowiada sytuacji w jednonarodowej Polsce).
W ten sposob i narody, i jezyki stowianskie mocno si¢ oddzielity, zroznicowaty, choé¢ co
pewien czas slyszy si¢ o scalajacej Stowianszczyzng idei jezyka i narodu hegemoniczne-
go, upatrywanego w Rosji i jezyku rosyjskim. Idea ta nie zostata zrealizowana z powodu
imperialnych dazen Rosji i wspomnianego przekonania, ze j¢zyk rozumiano jako pierwszy
i najwazniejszy znak narodowej identyfikacji, przed lub ponad terytorium, pochodzeniem,
historia, tradycja, religig. Tych czynnikéw jednak nie da si¢ pominac, sg zbyt wazne dla
narodu i jezyka. Do tego dochodzg czynniki geograficzne, jak choéby gorzyste lub nizinne
uksztattowanie terenu. W tym pierwszym, silniej zatem podzielonym przez czynniki natu-
ralne, powstaje wigcej dialektow czy gwar, czego przyktadem mata Stowenia z szeScioma
lub siedmioma dialektami, niz na terenie ptaskim, otwartym, z jednym o$rodkiem wiadzy.

Czynniki terytorialne, geograficzne, klimatyczne wraz ze statusem jezykow wpltywaja
na ich liczbg (rozdz. 2). Zwykle przyjmuje si¢, ze jest 12 jezykow stowianskich, ale tez
wymienia si¢ 18, 30, 40 w zaleznoS$ci od kryteridow wyr6zniania i wigczania takze jezykow
martwych i regionalnych. Rozbieznosci, jak wida¢, sa znaczne. Wyzwalanie si¢ narodow
stowianskich z obje¢ mocarstw, w tym emancypacja jezykowa, prowadzi do zwigkszenia
liczby jezykow stowianskich, czemu sprzyja na przyktad nacisk na prawa cztowieka. Nie-
oczywiste jest rowniez, co uzna¢ za jezyk, co za dialekt, a co za mniejszo$¢ narodowa.
Autorka odnotowuje, ze w Polsce za mniejszosci narodowe uwaza si¢ te, ktore nalezg do
narodéw majacych swoje panstwa, a za etniczne — inne grupy, jak Lemkowie, Karaimi,
Tatarzy, Romowie. Kaszubi sg grupg regionalna, a kaszubski uznaje si¢ za jezyk, choé¢
w przeszto$ci — dodam — polscy lingwisci sktonni byli uwaza¢ go za dialekt polszczyzny.
Niejasna pozostaje sprawa narodowosci $laskiej i jezyka $laskiego, najczesciej okreslanego
jako regionalny, ale z ambicjami do stania si¢ j¢zykiem etnicznym; zarazem uznaje si¢ go
za dialekt polszczyzny. Wiele zalezy od statusu jezyka, cechy stopniowalnej: jezyk mniej-
szo$ci narodowej, jezyk mniejszosci etnicznej, jezyk grupy regionalnej. Jezyk si¢ wzmac-
nia, gdy jest prawnie chroniony, czego domagaja si¢ zwlaszcza jego obroncy i mito$nicy,
w tym purysci. Najwieksza role odgrywa panstwowa polityka jezykowa (o tej w rozdz. 4),
gdyz sprzyja wytanianiu si¢ i umacnianiu standardowej odmiany jezyka, ustalaniu i opisy-
waniu regul, doskonaleniu tej odmiany, w czym niebagatelna role odgrywa szkolnictwo.

W jezykach stowianskich odmiang standardowa w poszczeg6lnych krajach okresla
si¢ do$¢ podobnie jako ksiazkowa, literacka, kulturalna, pisana, a przeznacza do uzywa-
nia w sytuacjach oficjalnych (s. 23). Istnienie, rozwoj i ochron¢ tej odmiany wspieraja
konstytucje lub ustawy o ochronie je¢zyka, jak na przyktad w Polsce. Stosunki migdzy
odmiang standardowg a innymi substandardowymi uktadajg si¢ réznie, co poparto dwo-
ma przyktadami: w Stowenii jezyki wegierski 1 wloski sg wspotoficjalne ze stowenskim,
w Czarnogoérze jezyk czarnogorski jest oficjalny, ale tez w tej roli uzywane sa serbski,
bosniacki, albanski, chorwacki (s. 25).

Sytuacja jezykowa w Czechach (o tym rozdz. 5) jest prosta: jeden nardd i jeden jezyk.
Wprawdzie obok Czechow oficjalny status autochtoniczny maja jeszcze Stowacy, Pola-
cy, Niemcy, ale razem stanowig tylko 2% ogoétu ludnosci. Podzial terytorialny obejmuje
cztery dialekty: czeski, centralny morawski, wschodni morawski, §laski. Podzial socjalny
i zarazem poniekad stylistyczny obejmuje takie odmiany, jak spisovna cestina (czeski
jezyk ogolny kulturalny, literacki jezyk czeski; standard Czech), hovorova cestina (mé-
wiona forma jezyka kulturalnego; colloquial Czech), obecna cestina (czeski nieliteracki;
Common Czech) oraz béznée mluveny Cesky jazyk (nieliteracki jezyk czeski moéwiony).
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Standardowy czeski (spisowna cestina) okreslony zostal w ksiazce jako wielofunk-
cjonalny, bo obstuguje szkoly, dziennikarstwo, literaturg, a takze codzienne méwienie; ist-
nieje jako mowiony i pisany; stuzy do wyrazania narodowej tozsamo$ci Czechow. Z kolei
mowiony nieliteracki uzywany w zachodniej czgsci panstwa czeskiego, w tym w Pradze,
ma charakter interdialektalny. I jeszcze zwyczajny, codzienny méwiony czeski (bézné
mluvena cestina) bedacy mieszaning zachodniego czeskiego i wschodniego z terendow
Moraw i Slaska. Wszystkie odmiany tacza si¢ pod nazwa narodowy jezyk czeski (Cesky
narodni jazyk) (szczego6ty dotyczace odmian i ich nazw na s. 28-32).

Czeska polityke jezykowa (zob. rozdz. 6) przedstawia si¢ jako typowa polityke roz-
myta, nieostra, zarazem liberalna, tagodna, wolng od nieracjonalnych dazen do czystosci
i nadmiernego poczucia narodowej wyjatkowosci. Te cechy spowodowaly, ze obyto si¢
bez wojen o jezyk, poza jedng o tacznik (hyphen war) z lat 1990-1992, czyli o to, jak
pisa¢ nazwe kraju sktadajacego si¢ z Czech i Stowacji: z tacznikiem czy bez niego. Kon-
stytucja Czechostowacji z 1948 roku wymieniata dwa glowne jezyki: czeski i stowacki.
W nastepnej z 1992 roku wymienia si¢: vyucovaci jazyk (language of instruction), uredni
Jazyk (official language), jednaci jazyk (procedural language), smluvni jazyk (contractual
language) 1 sluzebni jazyk (language of [military] service). Nie ma dzisiaj w Czechach
pojecia jezyka panstwowego.

W rozdz. 7 w dziesigciu tezach przedstawiono sytuacje jezykowa w Czechach: 1) nie
jest ona wyjatkowa, jak si¢ sadzi, i nie bardziej skomplikowana niz w innych krajach;
2) wspotistnieja dwa standardy jezykowe, jeden jeszcze z konca X VI wieku, drugi z konca
XVIII i poczatku XIX stulecia; 3) miedzy standardowym czeskim a zwyktym uzyciem
jezyka panuje napigcie; 4) ten pierwszy nie jest od poczatku matczynym jezykiem czton-
kéw narodu czeskiego; mowienie nim wymaga pewnego stopnia intelektualnego wysit-
ku, w tym chodzenia do szkoty, demokratycznej i demokratycznie traktujacej odmiany,
wigc nie prowadzi do utraty naturalnej kompetencji jezykowej dzieci; 5) uzytkownicy
czeskiego sa w stanie przetaczac si¢ z kodu na kod do$¢ tatwo, co nie stanowi przejawu
schizofrenii jezykowej, jak si¢ zarzuca; 6) sytuacj¢ przetaczania si¢ i zastanawiania, jak
co$ powiedzie¢ poprawnie, czyli zgodnie ze standardowa odmiang (tu: czeskim), widaé
w wielu krajach; 7) standardowa odmiana jest uniwersalna, zdolna do petnienia wielu
funkcji. Autorka nie popiera dazen do nadania czeskiemu moéwionemu nieliterackiemu
(Common Czech) statusu, jaki ma méwiona forma jezyka kulturalnego (hovorova cestina,
colloquial Czech), bo nie spetnia dwoch warunkéw: nie wystepuje na catym terytorium
spotecznosci mowiacej, nie spelnia ogdlnokrajowych funkcji komunikacyjnych, gléwnie
stylistycznych, wprowadza tez zamieszanie co do poprawnosci (8). Nie popiera rowniez
dazen do utozsamiania czeskiego jezyka ogdlnego, literackiego (spisovnd Cestina, stan-
dard Czech) z czeskim nieliterackim (obecna cestina, Common Czech), nawet gdy ten
z dawien dawna przewaza, gdy obshuguje wigkszo$¢ méwiacych; lecz nie wszystkich (9).
Nie popiera takze przekonania, ze standardowy czeski szkodzi tym czy innym formom
czeskiego nieliterackiego (10). Ogolnie rzecz biorac, unika podziatu na dwa obozy, to jest
— zwolennikow standardowego czeskiego i nieliterackiego czeskiego. O przewadze tego
pierwszego Swiadczy, ze zajmuje on wiele kluczowych miejsc, obstuguje wiele waznych
sytuacji: w nauce, szkole, polityce, administracji, armii, prawie, literaturze, a odmiana
niestandardowa spetnia si¢ w prywatnych rozmowach oraz w handlu, ustugach, opiece
zdrowotnej, rozrywce.
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Spor toczy sie rowniez o norm¢ jezykowa i postawy wobec niej (rozdz. 8). Zdaniem
autorki kazda odmiana posiada norme, nie tylko standardowa. R6zne grupy maja normy od-
miennie wartoéciowane, na przyktad Morawianie i Slazacy sktonni sa widzie¢ whasny dia-
lektjako mniej wazny, wiec na co dzieh mowig standardowym czeskim uwazanym za lepszy.

Norma, jak wiadomo, jest zréznicowana, na przyktad inna dla pisanego i méwione-
go: dla pierwszego raczej wysoka, modelowa, dla drugiego uzytkowa, zwyczajowa, nawet
niska. Norma odmiany standardowej przewaza, bo ma zasieg ogdlnokrajowy, chroni ja
prawo, popieraja i doskonalg pisarze, thumacze, prawnicy i szczegdlnie jezykoznawcy,
wiec grupy wplywowe. Pod ich wptywem zwykli uzytkownicy moga zwatpi¢ we wiasne
kompetencje nabyte wraz z jezykiem matczynym i przeja¢ nowe warto$ci niesione przez
,»nowy” jezyk. Nabywanie go bywa konfliktowe, niekiedy odbierane jako atak, zwykle
jednak chodzi o ochrone przed takimi zjawiskami na obszarze slowianskojezykowym,
jak nadmiar anglicyzmoéw, utrata jezykowej wolnosci, niepozadana wielojezycznos¢
przejawiajaca si¢ wzmocnieniem pozycji jezykow mniejszosci, heteroglosja oznaczajaca
wzmocnienie pozycji dialektow, zwyklego méwionego.

Norma jezyka standardowego bywa przez mowigcych chciana i przyjmowana, jak
tez przeciwnie — niechciana i odrzucana (o tym w rozdz. 9). Obroncy nieliterackiego
moéwionego czeskiego sadza, ze znajduje si¢ on w wyjatkowej sytuacji: migdzy standar-
dem i terytorialnie ograniczonymi dialektami, a zarazem mowi nim wigkszo$¢ Czechow.
Standardowego czeskiego wyuczyli si¢ w szkole, jako jezyka obcego, i na tym dla wielu
moéwiagcych skonczyta si¢ jego przydatno§¢é — wnioskuja bowiem, ze nie jest konieczny.
Chca zachowa¢é niezalezno$¢ od autorytetow, wladzy, boja si¢ utraty naturalnej pewnosci
jezykowej, sadza, ze autorytety, w tym lingwisci, nie maja prawa narzuca¢ standardowego
czeskiego, a standardowo$¢ nie moze by¢ gtownym kryterium oceny, bo kazda odmiana
jezyka jest do przyjecia, o ile cechuje ja funkcjonalno$é (s. 57). Morawianie i Slazacy
Swietnie porozumiewaja si¢ na co dzien za pomoca wlasnych dialektow, wiec argumenty
za standardowym czeskim ich nie przekonuja.

Zwiazki migdzy odmiang standardowa a pisang i mowiona (rozdz. 10) dotycza tego,
ktéra z nich jest blizej normy standardowej i czy jej przestrzeganie wymaga wicksze-
go umystowego wysitku, a nieprzestrzeganie spotka si¢ z negatywna ocena odbiorcow,
zwlaszcza za bledy w odmianie pisanej. Autorka przypomina typowa charakterystyke
pisanego (tekstu), ktoéra prowadzi do stawiania go w opozycji wobec mowionego, cho¢
jezykowa praktyka nie uktada si¢ dychotomicznie, skoro sg przyktady wypowiedzi wy-
rafinowanych, dopracowanych, na powazne tematy, i przeciwnie — pisanych banalnych,
prostych. Celowo nie przeprowadza doktadnej argumentacji przeciwko binarnemu ujgciu
(co u nas zrobit Bakula w pracy Mowione = pisane, 2008), niemniej stwierdza wyraznie,
ze upieranie si¢ przy istnieniu dwoch norm, pisanej i méwionej, niezupetnie potwierdza
sie¢ w rzeczywisto$ci. Caty ten uktad jest dynamiczny, w ciggtym ruchu sa zwtaszcza nor-
my odmiany mowione;.

Kontrowersje towarzysza sprawom poprawnosci i czystosci jezyka oraz jego odmian
(rozdz. 11). Przekonania, ze mowiacy obawiaja si¢ uzy¢ standardowego czeskiego, a za-
miast niego wolg méwiony nieliteracki, odbiegaja od rzeczywisto$ci, co wynika z badan
autorki z zespotem (Fenomeén spisovnosti v soucasné Ceské jazykové situaci, 2011). Zgta-
sza ona zastrzezenia wobec hiperpoprawnosci i puryzmu, niekiedy utrudniajacego poro-
zumiewanie si¢ i rozumienie (zob. s. 65-67).
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Jak wida¢, ksigzka daje bardzo dobry przeglad sytuacji jezykowej w Czechach, obfitu-
je w roznorodne tresci, zwykle kontrowersyjnie postrzegane, ujete dynamicznie, co zapew-
ne pobudzi uwagg czytelnikow. W zestawie bibliograficznym przewazaja, co zrozumiate,
opracowania czeskie, zaraz po nich polskie (zwlaszcza czesto cytowany W. Lubas), sa takze
trzy pisane po chorwacku, dwa po rosyjsku, stowacku oraz serbsku i jeden po stowensku.

Tyle samej recenzji, pozostaje jeszcze odpowiedz na pytanie, co moze zyskaé dy-
daktyka jezyka polskiego i ksztalcenie jezykowe w polskich szkotach z ksigzki 1. Bogo-
czovej. Uswiadamia ona brak tematu polszczyzny na tle innych narodéw stowianskich,
we wspotpracy i w konflikcie, nie ma chocby jednego odniesienia do rozpadu Jugostawii,
powstania Czech i Stowacji, nacjonalizméw jezykowych — uczniowie wnioskuja, ze nic
si¢ obecnie nie dzieje z jezykami stowianskimi i polskim na ich tle, w ten sposob jezyk
na lekcjach polskiego znajduje si¢ poza realnym $wiatem, poza biezacymi przemianami.
A przeciez miedzy polskim a czeskim i $lagskim caly czas istnieje napiecie. Nie ma w pod-
recznikach kontrowersyjnej sprawy (dialektu?, jezyka?) $laskiego. W ogoéle nie ma spraw
biezacych, trudnych i przy tym zabarwionych politycznie. Nawet gdy podejmuje si¢
w szkole niektore zagadnienia opisane w ksiazce, to brakuje przedstawienia ich dynamicz-
nie, jako czegos$ zywego i dziejacego si¢ tu i teraz. Nie stawia si¢ wyraznie kwestii poli-
tycznej natury jezyka i jezykoznawstwa — o ile o zaprzegnigciu jezyka do polityki mowi
si¢ na przyktadzie manipulacji i nowomowy, o tyle o jezykoznawstwie jako zamieszanym
w polityke juz nie; nie bierze si¢ pod uwagg stosunku méwiacych do jezyka, ich przeko-
nan na ten temat, udzialu w tworzeniu mowy ojczystej, rozbieznosci miedzy jednostkami
i grupami — szkota narzuca gotowa wiedz¢ o jezyku, nie pokazuje, jak go badaé. Przez
dziesieciolecia w dydaktyce powtarzano za jezykoznawstwem niesprawdzone doktadnie
mniemania o opozycji méwionego i pisanego, ale gdyby czesciej zagladano do prac cze-
skich lingwistoéw, zapewne zagadnienie to zostaloby rozsadniej ujete.

Wydaje sie, ze zaciekawi ucznidow wspomniana przez autorke zaleznos$¢ jezyka od
uksztattowania terenu, co przejawia si¢ tym, ze w gorach do§¢ mocno podzielonych przez
czynniki naturalne powstaje wigcej dialektow i gwar niz na nizinach. Nie mniej cieka-
wa wydaje si¢ sprawa puryzmu i moze nawet bardziej samych purystow. Owszem, pod-
reczniki informuja o puryzmie jezykowym, ale zbyt niemrawo, bez powigzania z palaca
idea narodowosci, jak i codziennego wspotzycia. Przeciez uczniowie moga, obserwujac
lub ankietujac, dowiedzie¢ si¢, czy w ich regionie dziataja purysci, jak si¢ przejawia ich
aktywnos¢, czy na co dzien sa do zniesienia, czy jednak grzesza ucigzliwoscia, czy sa
patriotami, czy nacjonalistami, czy juz szowinistami. A moze nie ma w ogole purystow
jezykowych w Polsce?

O stowianskosci jezyka polskiego mowi si¢ na lekcjach w zasadzie tylko w zwigz-
ku z jego pochodzeniem, potem nieco przy romantyzmie i na tym koniec, co uznaj¢ za
przejaw samopomniejszania, zacierania wlasnych sladow obecnosci. Czy nie zaciekawi
uczniéw i nie pobudzi do dyskusji fakt, ze — jak si¢ wydaje — w mniejszoS$ci sa Polacy,
dla ktorych pierwszym skojarzeniem tozsamo$ciowym jest ich wlasna rodzima stowian-
skos$¢, okres$lanie siebie jako Polaka Stowianina, a nawet Polaka-Stowianina? Moze wigc
nauczyciele jezyka polskiego i dydaktycy zacheca siebie i uczniéow do czestszego uzywa-
nia wyrazéw 1 wyrazen, takich jak Stowianin, Stowianie, stowianskos¢, jezyki stowian-
skie, kultura slowianska, tradycja stowianska, wierzenia slowianskie. Stowianszczyzna
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zyje, lecz wigcej dla szerszego uswiadomienia tego faktu uczynita muzyka folkowa i pio-
senka niz lekcje jezyka polskiego.

Co najmniej tyle pozytkow dla ksztatcenia jezykowego i kulturowego wida¢ w tej
chwili z omoéwionej ksigzki jako dostarczycielki wiedzy i inspiracji.

Kordian Bakuta
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[Maria Zielinska, Kompetencja komunikacyjna mtodych
uzytkownikow jezyka polskiego zachodnich obwodow Ukrainy],
POSWIT, Drohobycz 2018

Tematyka omawianej publikacji wpisuje si¢ w badania nad btedami obcokrajowcow
w jezyku obcym/drugim (dalej: J2). Analizy lapsologiczne maja bogata tradycje w glot-
todydaktyce. Za ich poczatek uznaje si¢ artykut Stephena Pita Cordera z 1967 roku The
significance of learners’ errors, w ktorym autor podkreslit wage zdobywania wiedzy na
temat autentycznych btedow uczacych si¢ w J2. Znaczenie btedéw ujawnia si¢ w trzech
aspektach: jako informacja o tym, co uczacy si¢ juz przyswoil; jakie techniki i strategie
uczenia si¢ rozwingl oraz w jaki sposob przebiega akwizycja jezyka. Podkresleniu glot-
todydaktycznej relewancji bledéw jezykowych w J2 towarzyszy u Cordera przekonanie
o naturalnym i niezbieznym charakterze btedow, a takze wazna refleksja metodologiczna:
jak nalezy badaé btedy jezykowe!.

Badania nad btedami stanowia najwazniejsze dziatanie w zakresie empirycznego
rozpoznawania trudnosci jezykowych uzytkownikéw danego J1 w konkretnym J2. Naj-
mocniej wydaja si¢ one pozadane tam, gdzie na styku J1 i J2 mocno dziata transfer
negatywny — jedna z najbardziej uchwytnych przyczyn btedéw jezykowych. Interfe-
rencja miedzyjezykowa jest mechanizmem lapsogennym w przypadku spotkania J1 i J2
typologicznie podobnych i pokrewnych. Z tym wtasnie przypadkiem mamy do czynienia
uuczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego (dalej: JPjO) Ukraincow. Popetniajg oni wiele
interlingwalnych bledoéw jezykowych wynikajacych ze zbiezno$ci pomiedzy ukrainskim
a polskim. Sprawnosci jezykowe w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim u Ukraincow
wykazuja charakterystyczng przepas¢ pomigdzy wyzszym poziomem umiej¢tnosci re-
ceptywnych (rozumienie ze stluchu, czytanie) a nizszym produktywnych (moéwienie i pi-
sanie). Te ostatnie sg trudne dla omawianej grupy uczacych si¢ wlasnie ze wzgledu na
niedostateczne zréznicowanie J1 i J2 na wielu poziomach i we wszystkich podsystemach.
Cierpi na tym poprawno$¢ jezykowa komunikatow w jezyku polskim Ukraincow, a bledy,
ktére nie zostang przepracowane, mogg ulec fosylizacji, czyli ,,skamienieniu” w interj¢zy-
ku, co w konsekwencji moze spowodowac brak mozliwos$ci dalszego rozwoju jezykowe-

1 J. Arabski, Errors as Indications of the Development of Interlanguage, Katowice 1979, s. 16.
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go w J2%. Wiasnie z tej przyczyny tak istotne jest rozpoznawanie bledow wystepujacych
u tej grupy uczacych sig, ktéore powinno prowadzi¢ do przygotowywania podrgcznikow
i pomocy dydaktycznych celowanych w autentyczne trudnosci jezykowe w jezyku pol-
skim oséb ukrainskojezycznych pozwalajacych na prace nad bledami juz wystepujacymi
i zapobieganie tym, ktére moga z duzym prawdopodobienstwem zosta¢ popetione.

Z pomoca w zdobywaniu wiedzy na temat empirycznie wystepujacych trudnosci
u uczacych si¢ JPjO Ukraincdéw przychodzi omawiana publikacja autorstwa Marii Zie-
linskiej napisana w jezyku ukrainskim. Ksigzka przedstawia wyniki korpusowych badan
nad btedami Ukraincéw w polszczyznie. Bledy osdb ukrainskojezycznych opisywano juz
w wielu opracowaniach szczegélowych — doktadny stan badan przedstawia autorka w re-
cenzowanej pozycji (s. 24-26).

Omawiana publikacja jest obecnie jednym z trzech opracowan monograficznych
dotyczacych opisywanego problemu. Dwie pozostale to Jezyk polski na Ukrainie w per-
spektywie glottodydaktycznej autorstwa Jerzego Kowalewskiego w jezyku polskim (pelny
korpus 7417 btedéw na wszystkich, oprocz fonologicznego, poziomach jezyka wedlug
autorskiej klasyfikacji btedow) oraz Bledy gramatyczne w polszczyznie studentow ukrain-
skojezycznych Dominiki Izdebskiej-Dhugosz (pelny korpus 5958 btgdow gramatycznych:
fleksyjnych i sktadniowych) takze w jezyku polskim.

W recenzowanej pozycji przedstawiono reprezentatywne przyklady bledow jezyko-
wych na wszystkich poziomach jezyka: fonologiczne, gramatyczne (w kategoriach grama-
tycznych imiennych i werbalnych), sktadniowe, leksykalne, a takze w zakresie etykiety je-
zykowej. Wyekscerpowano 9539 btedow z okoto 30 tys. wypowiedzi ustnych i pisemnych
milodziezy deklarujacej polskie pochodzenie, zamieszkujacej obwod lwowski, iwano-
-frankowski oraz tarnopolski, a wiec cze$§¢ Ukrainy Zachodnie;.

Tym, co wyrdznia omawiang pozycje sposrod podobnych dotyczacych bledow
jezykowych w polszczyznie Ukraincow, jest zastosowana metodologia badan, ktorej war-
to poswieci¢ nieco uwagi. Celem badan Zielinskiej byta nie tyle sama deskrypcja wybra-
nych btedow, ale wyjasnienie, na ile odchylenia od normy ogolnopolskiej (literackiej)
oraz czynniki socjolingwistyczne funkcjonowania polszczyzny mtodych mieszkancow
Ukrainy Zachodniej wptywaja na ich kompetencj¢ komunikacyjng (s. 11). Prezentowa-
na optyka jest zgodna ze stosunkiem do btedu jezykowego w J2 w podejsciu komuni-
kacyjnym, ktore przyniosto przede wszystkim relatywizacje samego btgdu jezykowego:
od najmniej naruszajacych mozliwo$§¢ porozumienia mi¢dzy nadawca a odbiorca (a wiec
najmniej waznych, lekkich) do najcigzszych — takich, ktore catkowicie uniemozliwiaja
komunikacje. Odniesienie zatem opisywanych btgdow jezykowych do pojecia kompe-
tencji komunikacyjnej poszerzylo analizy o plaszczyzne kompetencyjng, pragmatyczno-
-jezykowa, socjolingwistyczna.

Bledy wyjasnia si¢ w publikacji ponadto w kontekscie interferencji jezyka ukrain-
skiego na polski, a takze przy ustaleniu szerszego tta diachronicznego zjawisk jezykowych
(od konca XIX wieku) — ich historycznych uwarunkowan, relacji wyekscerpowanych
zjawisk w stosunku do wspolczesnego jezyka polonijnego w réznych regionach Ukrainy,
polszczyzny 0séb uczacych si¢ JPjO, a takze dialektu péinocnokresowego. Mamy zatem
w opisywanej publikacji do czynienia z deskrypcja btgdow na szerokim tle, ze wskazaniem

2 E. Lipiniska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badar dwujezycznosci, Krakow
2003, s. 93-94.
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mozliwych ich przyczyn, analogicznych zjawisk w polszczyznie dawnej, w jezyku polskim
tych uczacych si¢ polskiego Ukraincow, ktorzy nie wykazuja si¢ polskim pochodzeniem.

Dane do ksiazki zbierano za pomocg analizy dostgpnych informacji o badanych,
ankiet, wywiadow indywidualnych i grupowych oraz obserwacji (uczestniczacych i nie-
uczestniczacych). Sklada si¢ ona z przedmowy oraz trzech rozdzialéw zakonczonych
wnioskami. W rozdziale pierwszym Teoretyczne i metodologiczne aspekty analizy kompe-
tencji komunikacyjnej polskojezycznej mlodziezy na Ukrainie autorka omawia cel badan,
metody i techniki badawcze oraz charakteryzuje uzyskany material badawczy. Przed-
stawia takze teoretyczne zaplecze analiz, a wigc pojecie kompetencji komunikacyjnej,
porazki komunikacyjnej (niepowodzenia w porozumieniu), normy jezyka polskiego (na
podstawie ktorej wyroznita elementy jezykowe stanowiace od niej odstepstwo). W tym
rozdziale znajdziemy takze opis stanu badan nad polszczyzng na Ukrainie.

Rozdziat drugi Aspekt socjolingwistyczny funkcjonowania polszczyzny miodziezy
wobwodzie Iwowskim, iwano-frankowskim oraz tarnopolskim przynosi interesujace wyniki
badan ankietowych na 453 respondentach ukrainskich deklarujacych polskie pochodzenie.
Przeprowadzone ankiety pokazuja kontekst socjolingwistyczny, bardzo przydatny w ba-
daniach bledow?, a w omawianej publikacji szczegdlnie szeroki. Kolejno omawia sie
w rozdziale strukture narodowos$ciowa rodzin badanych, sfery wykorzystywania przez
nich jezyka polskiego, poziom znajomosci jezyka polskiego u respondentéw, dostep do
polskojezycznych massmediow i literatury, motywacje uczenia si¢ i/lub doskonalenia je¢-
zyka polskiego, oceng sytuacji jezyka polskiego na Ukrainie.

Bardzo interesujace sa szczegdlowe dane na temat pochodzenia badanych, zwlasz-
cza dla czytelnikow nieznajacych spotecznej struktury ukrainskiej Polonii. Okazuje si¢
bowiem, ze mamy do czynienia w polowie z ,,mtoda” Polonig: jeden z rodzicéw jest
Polakiem — wskazalo tak az 37% ankietowanych, oboje rodzice sa Polakami — 9%, co
daje w sumie niemal potowe odpowiedzi respondentéw (s. 54). Wynik taki moze dziwié
w kontekscie faktu, iz to Polska, a nie Ukraina jest kierunkiem migracyjnym.

Kolejnym wazkim zagadnieniem — w $wietle analizy bledow w polszczyznie re-
spondentdw — jest ich poziom zaawansowania jezykowego. Zostal on zbadany za pomo-
cg samooceny wedtug skali: bardzo dobrze, dobrze, stabo, wcale (s. 67). Metodologicznie
nie odpowiada ona klasycznej pigciostopniowej skali Likerta (brakuje srodkowego wska-
zania jako na przyklad ,,$rednio”), stad wyniki tego badania nalezy przyjmowac raczej
wylacznie pogladowo. Najczesciej respondenci oceniali swoje sprawnosci w polszczyz-
nie jako ,,dobre”, najrzadziej — jako ,,stabe”. Ponadto wypowiadali si¢ na temat wlasnych
trudnosci z polszczyzna. Z wypowiedzi tych wynika, ze az dla 87% jezyk polski jest
latwy do opanowania. Znany jest fakt, iz polszczyzna jako system podobny do jezyka
ukrainskiego jest najczgsciej przez Ukraincéw oceniana jako ,tatwa”. Rozumiejac jezyk
bez koniecznosci uprzedniego uczenia si¢ (zjawisko interkomprehensji)*, przyjmuja, ze

3 Analiza socjolingwistyczna pozwala ustalié tozsamos$¢ jezykowo-kulturowa respondentow,
z ktorych prac wyekscerpowano bledy. Wydaje sig, ze tego typu (dodatkowe) badania nad samymi au-
torami prac i wypowiedzi powinny na state wej$¢ do metodologicznego kanonu analiz lapsologicznych.

4 Poczatkowo termin interkomprehensja oznaczal zdolnoéé rozumienia przez jednost-
ke innych dialektow tego samego jezyka. Z czasem poszerzyt swoje znaczenie takze na zdolnos¢
rozumienia réznych jezykow w obrebie tej samej rodziny (P.E. Ggbal, Interkomprehensja, strategie
mediacyjne i nauczanie jezykow obcych, [w:] Ttumaczenie dydaktyczne w nowoczesnym nauczaniu
Jezykowym, red. E. Lipinska, A. Seretny, Krakow 2016, s. 79).
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wladanie nim nie bgdzie nastrecza¢ wigkszych trudnosci, co zreszta jest faktem, jesli cho-
dzi o jezyk codziennej komunikacji. Na wyzszych poziomach jednak, w tekstach o wyz-
szym poziomie dyscypliny formalnej okazuje si¢, iz to wlasnie podobienstwo miedzy J1
1J2 powoduje, ze obok ptynnosci polszczyzna Ukraincow odznacza si¢ brakiem popraw-
no$ci. Uswiadomienie wigc uczacym sie, iz popetniaja wiele bledow interlingwalnych,
a poziom poprawnosci ich jezyka polskiego jest niski (czesto nizszy od polszczyzny ucza-
cych si¢ jej uzytkownikow jezykow do polskiego niepodobnych, na przyktad chinskiego),
powinno by¢ jednym z pierwszych dziatan lektorow uczacych te grupy odbiorcow.

Rozdziat trzeci — wlasciwy rozdziat badawczy: Jezykowo-komunikacyjne osobliwo-
Sci polszczyzny miodziezy — zawiera omOwienie najbardziej reprezentatywnych bledow
jezykowych oraz pragmatycznych (etykietalnych) danego typu.

Nieczgsto w opracowaniach na temat btedéow jezykowych w J2 analizowane sg bte-
dy fonologiczne, totez nalezy podkresli¢, iz jednym z waloréw omawianej pozycji jest
to, iz znalazly si¢ w niej takze osobliwosci na poziomie fonologicznym. Rozpatrzono je
w trzech grupach: akcent, wymowa samoglosek i spotglosek. Okazuje sie, iz to ten ostatni
aspekt jest najwigkszym problemem dla Ukraincéw (46%), za§ mniejszym — wymowa
samoglosek (35%) oraz akcentowanie (19%) (s. 101). Kolejna zaleta omawianej pozycji
sa zestawienia procentowe zaobserwowanych trudnosci, jezykowych odstepstw od nor-
my. Dane ilo$ciowe s3 zdecydowanie rzadsze niz jako$ciowe w opracowaniach btedow
w J2 uczacych si¢ JPjO, a przeciez to od nich zalezy ustalenie programu dziatan dydak-
tycznych zorientowanych na doskonalenie jezykowe w zakresie poprawno$ci oraz profi-
laktyke bledow interlingwalnych.

Wisréd bledow gramatycznych w kategoriach imiennych czolowe miejsce zajmuje
problem rodzaju gramatycznego, akcentowany zawsze w opracowaniach dotyczacych
uczacych sie JPjO Stowian wschodnich, w tym Ukraincow?. W przedstawionym korpusie
stosunek procentowy btedéw w rodzaju wynosi 97%, a w liczbie — 3%, co faktycznie
obrazuje skale problemu. Nawet bledy w kategorii przypadku (42%) sa rzadsze od wyni-
kajacych z réznic w rodzaju gramatycznym (58% — rodzaj i liczba razem).

Przedstawione bledy w kategoriach werbalnych rowniez pokrywaja si¢ z wyrdznia-
nymi przez innych badaczy®. Przykladem niech beda formy czasu przesztego: *Ja nie
byt (zam. Nie bylem) (s. 137); odmiana czasownikdéw w czasie terazniejszym: *Oni bierg
(zam. Oni biorg) (s. 142); formy trybu warunkowego: *Gdybym chodzitam (zam. Gdybym
chodzita) (s. 153).

Bogaty materiat zebrano i zaprezentowano takze w czgsci dotyczacej btedow skta-
dniowych. Trzeba przyznaé, ze wickszo$¢ z nich jest popelniana takze przez uczacych
sie JPjO Ukraincow nieposiadajgcych polskiego pochodzenia’. Bledy leksykalne analizo-

3 Por. A. Krawczuk, Gramatyczna kategoria rodzaju w jezyku polskim i ukrairiskim: paralele
i kontrasty, ,,Rozprawy Komisji Jezykowej LTN” 63, 2012; D. Izdebska-Dtugosz, O bledach ro-
dzaju gramatycznego w polszczyznie studentow ukrainskojezycznych, [w:] Pogranicza (nie tylko)
Podkarpacia, red. J. Pasterska, S. Uliasz, A. Lubon, Rzeszow 2016.

6 Por. J. Kowalewski, Jezyk polski na Ukrainie w perspektywie glottodydaktycznej, Krakow
2017, s. 196-197, 223, 231; D. Izdebska-Dtugosz, Bledy gramatyczne w polszczyznie studentow
ukrainskojezycznych, Krakow 2021, s. 257-287.

7 Por. J. Kowalewski, op. cit., s. 236-250; D. Izdebska-Dtugosz, Bledy gramatyczne...,
s. 297-391.
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wano w kilku oddzielnych grupach: zapozyczenia formalnosemantyczne i stowotworcze,
kalki semantyczne oraz osobliwosci leksykalno-semantyczne (taczliwos¢ wyrazow).

Jedng z najbardziej interesujacych czesci rozdzialu przedstawiajacego bledy w pol-
szczyznie Ukraincow jest sekcja dotyczaca etykiety jezykowej. Po pierwsze dlatego, ze
opracowan na ten temat wcigz nie ma wiele®; po drugie zas§ — wlaczenie perspektywy
pragmatyczno-j¢zykowej w rozwazania nad bledami w jezyku polskim Ukraincow wiasnie
w kwestii grzecznosci jezykowe;j jest koniecznoscia ze wzgledu na duze kontrasty w reali-
zacji poszczegolnych typow aktoéw mowy (szczegdlnie w kontaktach oficjalnych) w jezyku
polskim i ukrainskim, i wynikajace z owych réznic btedy. Umiejetnos$¢ konstruowania pra-
widlowego aktu mowy zgodnego z intencjg nadawcy szczegolnie w kontaktach o charak-
terze oficjalnym rzutuje na wizerunek spoteczny interlokutora i moze mie¢ niebagatelny
wplyw na jego przysztos¢ edukacyjng i zawodowa — szczegoélnie jesli zamierza on osiedli¢
si¢ na state w Polsce. W publikacji nietypowe etykietalne elementy jezykowo-komunikacyjne
zostaly przeanalizowane w nastgpujacych grupach: zwroty do odbiorcy, przedstawianie
si¢, zyczenia i gratulacje, kondolencje, prosby, propozycje i odmowy przyjgcia propozycji.

Monografi¢ koncza wnioski wysunigte przez autorke. Stwierdza ona, iz 74% wyekscer-
powanych bledow nie ma wptywu na pomyslny przebieg komunikacji. Z punktu widzenia
zatem podejscia komunikacyjnego nie mozna ich nazwaé bledami — czego zreszta autor-
ka nie czyni, konsekwentnie nazywajac je ,,0sobliwosciami”, ,,nietypowymi elementami”,
»specyficznymi cechami”, ,,elementami wyrdzniajacymi si¢ na tle normy ogoélnopolskie;j”,
,Jednostkami nietypowymi”, ,,odstepstwami od normatywnego jezyka polskiego” itp. Jedy-
nie 26% odstepstw od normy moze — wedlug autorki — ujemnie wplywac na perlokucje.
Whiosek taki wydaje si¢ optymistyczny — trzy czwarte odchylen nie wptywa na powodze-
nie komunikacji, zatem moze si¢ ona odbywac bez wigkszych przeszkod. Autorka jednak-
ze wysuwa konkluzje, iz ,,poddane analizie wyr6zniajace si¢ na tle ogélnopolskiej normy
jezykowej elementy, pochodzace z polszczyzny mtodych uzytkownikéw jezyka polskiego,
$wiadcza o niewystarczajacym poziomie ich kompetencji komunikacyjnej, co daje si¢ prze-
sledzi¢ we wszystkich jej wzajemnie powigzanych sktadnikach-kompetencjach” (s. 284).

Moze budzi¢ watpliwosci fakt, na jakiej podstawie poziom kompetencji komunikacyj-
nej badanych jest uznany za niewystarczajacy; w odniesieniu do jakiej ptaszczyzny — jesli
bowiem do komunikacyjnej, pragmatyczno-jezykowej — a tak czyni autorka, to wniosek
taki wydaje si¢ nieuprawniony. Mozna zatem zapytac, czy przyjmowanie perspektywy ko-
munikacyjnej w przypadku btedéw Ukraincéw w polszczyznie nie stanowi swoistej pu-
tapki. Nazwanie osobliwos$ci jezykowych ,,btedami” (uprawnia do tego fakt wykroczenia
przeciw normie jezyka polskiego)” oraz podanie ich liczby uprawniatoby przeciez do wnio-
sku, iz wystepuje problem z poprawnoscia jezykowa w jezyku polskim Ukraincow.

8 A. Krawczuk, Struktury referujgce z wyrazami pan/pani w polskojezycznej prasie na Ukra-
inie: grzecznosé¢ czy niegrzecznosc?, ,,Acta Universistatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne
Cudzoziemcow” 20, 2013; idem, Zwracanie si¢ do adresata w polszczyznie 0sob polskiego po-
chodzenia na Ukrainie, [w:] Polonistyka w Europie. Kierunki i perspektywy rozwoju, red. G. Filip,
J. Pasterska, M. Patro-Kucab, Rzeszow 2013.

° Wedhig Andrzeja Markowskiego btedy jezykowe to ,,nie$wiadome odstepstwa od obowigzuja-
cej w danym momencie normy jezykowej, czyli takie innowacje, ktore nie znajduja uzasadnienia funk-
cjonalnego” (idem, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne, Warszawa 2008, s. 55).
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Omawiana pozycja stanowi kompetentne zrodto informacji o szczegétowych trud-
no$ciach w polszczyznie mtodych uzytkownikoéw jezyka ukrainskiego deklarujacych pol-
skie pochodzenie. Powinna stanowi¢ obowigzkows lekture dla lektorow JPjO pracujacych
z uzytkownikami jezyka ukrainskiego. Publikacja stanowi istotne wzbogacenie tych za-
sobow wiedzy teoretycznej oraz empirycznej, ktore prowadza do stworzenia metodyki
szczegdlowej nauczania JPjO w srodowiskach ukrainskojezycznych. Szerokie spektrum
dokonanych analiz nad btedami oraz bogaty kontekst socjolingwistyczny sprawiaja, ze
pozycja ta wykracza daleko poza czyste analizy lapsologiczne.

Dominika Izdebska-Diugosz

ORCID: 0000-0003-1603-8604
Uniwersytet Jagiellonski
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[rec.] Sprachbildung und Sprachkontakt im deutsch-polnischen
Kontext, red. Britta Hufeisen, Dagmar Knorr, Peter Rosenberg,
Christoph Schroeder, Aldona Sopata, Tomasz Wicherkiewicz,
wspOlpr. Barbara Stolarczyk, Peter Lang Verlag, Berlin 2018,
FAL.,t 62

W kwietniu tego roku Zespot Jezyka Polskiego poza Granicami Kraju Rady Jezyka
Polskiego zapoczatkowat cykl seminariow pod tytutem ,,Dwujezycznosé i wielojezycz-
no$¢ jako wyzwanie spoteczne, kulturowe i edukacyjne”, powotujac si¢ na aktualnosé
tej tematyki wynikajaca z ,,narastajacych procesow migracyjnych”. W tym kontekscie
warto przypomnie¢ publikacje poswigcong ksztalceniu jezykowemu i polsko-niemieckim
kontaktom jezykowym, ktora ukazata si¢ stosunkowo niedawno dzigki staraniom polskich
i niemieckich lingwistéw w renomowanym wydawnictwie Peter Lang. Pomyst na wspol-
ng publikacje¢ zrodzit si¢ na konferencji Polskiego Towarzystwa Lingwistyki Stosowa-
nej (PTLS) i jego niemieckiego odpowiednika Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik
(GAL), ktora odbyta si¢ w 2015 roku we Frankfurcie nad Odra. P6zniejszy zespot redak-
cyjny w sktadzie Britta Hufeisen (Darmstadt), Dagmar Knorr (Hamburg), Peter Rosenberg
(Frankfurt nad Odra), Christoph Schroeder (Poczdam), Aldona Sopata i Tomasz Wicher-
kiewicz (Poznan) otworzyt tam sekcj¢ poswigcong lingwistyce migracyjnej i wielojezycz-
nosci zatytutowang ,,Sprachbildung und Sprachkontakt im deutsch-polnischen Kontext”
(Ksztatcenie jezykowe i kontakt jezykowy w kontekscie niemiecko-polskim). Cze$¢ re-
feratow z tej sekcji weszta w sktad ksigzki, ktora ukazata si¢ pod tym samym tytutem
w 2018 roku jako 62 tom serii Forum Angewandte Linguistik. W pracy nad przygotowa-
niem publikacji uczestniczyta takze Barbara Stolarczyk z Darmstadt.

O ile kwestie zwigzane z historig polsko-niemieckich kontaktow jezykowych od cza-
su do czasu zajmujg uwage badaczy, o tyle publikacje poswigcone ich synchronicznemu
ujeciu sg nadal rzadkie. W omawianej pozycji grupa ztozona z renomowanych polskich
i niemieckich lingwistow zdecydowata si¢ na ryzykowny krok, zbierajac w jednym tomie
artykuly poswigcone polsko-niemieckiej dwujezycznosci, nie tylko napisane po niemiec-
ku albo po polsku, lecz takze ujmujace dwujezycznos¢ w rozmaity sposob. Ten krok na-
zwano programem majacym na celu ,,wzbudzenie zainteresowania specyfikg niemiecko-
-polskiego kontaktu jezykowego, ktoremu dotychczas poswigcano (zbyt) mato uwagi”
(s. 13, przet. E.K.). Orientacj¢ w cato$ci opracowania utatwia podziat na trzy czesci stano-
wigcy probe przyporzadkowania zebranych materiatlow do trzech zakresow tematycznych:
1) potencjat wynikajacy z dwujezycznosci i nastawienia wobec niej; 2) studia lingwistycz-
ne poswigcone dwujezycznosci; 3) tereny przygraniczne i wielojezycznosé (przet. E.K.).

Zgodnie z zatozeniami lingwistyki kontaktowej! w tomie zebrano analizy zjawisk, kto-
re do niedawna rozpatrywane byly w ramach odrebnych dyskursow: socjolingwistycznego,

! Nazwa zaproponowana przez Wojciecha Hofmanskiego (Pop(lingwo)kultura — lingwistyka
kontaktowa jako kolaz dyscyplin, ,,Postscriptum Polonistyczne” 1, 2015, nr 15), ktorg przejetam
jako odpowiednik niemieckiej nazwy dziedziny wiedzy okreslanej jako Kontaktlinguistik, a ktorej
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psycholingwistycznego albo glottodydaktycznego. W Niemczech, gdzie ukazata si¢ oma-
wiana ksiazka, konieczno$¢ poswiecenia im wigkszej dozy uwagi wynika glownie z faktu,
ze wéroéd mieszkancow tego kraju z ,tlem migracyjnym”? drugg co do wielkosci grupe
stanowia osoby, ktore wigzi rodzinne tacza z Polska (s. 7).

I tak pierwsza cze$¢ tomu poswigcona jest polsko-niemieckiej dwujezycznos$ci oraz
zagadnieniom zwigzanym z wykorzystaniem tego potencjatu na réznych etapach na-
uczania. Otwiera ja opracowanie Joanny Blaszczak i Marzeny Zygis dotyczace biografii
jezykowych oraz nastawien osoéb dwujezycznych do jezykdw, ktorymi postuguja si¢ na
co dzien. Autorki przeprowadzily badanie ankietowe, w ktorym wzieto udziat 49 uczniow
i uczennic z Berlina, a nastepnie zadaly badanym pytania dotyczace ich dwujezycznos$ci
oraz poczucia przynaleznosci narodowej. Informacje z wypelionych ankiet oraz tran-
skrypty rozméw dostarczyly informacji na temat wykorzystania obu jezykdéw w réznych
sferach zycia codziennego respondentdéw, trudno$ci zwigzanych z ich opanowywaniem
oraz stosunku do dwujezycznosci. Mimo trudno$ci wynikajacych z konieczno$ci opa-
nowania obu systemow jezykowych wigkszo$¢ ankietowanych (94%) byta zadowolona
z faktu, ze poshuguje si¢ na co dzien dwoma jezykami (s. 38), nawet jezeli stopien ich
opanowania nie odpowiadat , konserwatywnej definicji dwujezycznosci, ktéra zaktada
perfekcyjne opanowanie obu jezykow” (s. 41, przet. E.K.). Joanna Burkhard i Grit Mehl-
horn, ktére przeprowadzily badania na podobnej wiekowo grupie respondentéw, zesta-
wily w swojej ekspertyzie wnioski z analizy wywiadow przeprowadzonych z rodzicami
i ich dwujezycznymi dzie¢mi na temat stosunku do obu uzywanych w rodzinie jezykow
z wynikami testow diagnostycznych dotyczacych opanowania polskiego stownictwa. Po-
szukiwaly przy tym odpowiedzi na pytanie, jakie czynniki sprzyjaja rozwojowi jezyka
pochodzenia. Ich badania potwierdzity sprawdzong juz wcze$niej empirycznie teze, ze do
takich czynnikéw nalezy przede wszystkim uzywanie jezyka polskiego w rodzinie oraz
kontakt z innymi uzytkownikami jezyka pochodzenia (grupa réwiesnicza, krewni spoza
rodziny nuklearnej). Wplyw na poziom opanowania stownictwa mialy takze przyzwycza-
jenia czytelnicze oraz kontakt z mediami (s. 63). Takze Magdalena Wiazewicz przygladata
si¢ mlodym dwujezycznym uzytkownikom jezyka niemieckiego i polskiego z Berlina,
dostarczajac argumentdw na poparcie tezy, ze instytucjolnalne ksztalcenie kompetencji
w obu jezykach stuzy nie tylko rozwojowi osobistemu dwuj¢zycznych uczniow, lecz takze
dostarcza im wiedzy i umiejetnosci potrzebnych w przysztym zyciu zawodowym. Ponie-
waz liczba uczniéw dwujezycznych w szkolnictwie zawodowym w Berlinie stale wzrasta,
takie ksztalcenie jezykowe powinno, zdaniem badaczki, sta¢ si¢ statym elementem odpo-
wiednich programdéw nauczania (s. 105).

Jedynie dydaktycznie motywowany artykut Jana Iluka® i Mariusza Janosza zajmuje
si¢ ksztatceniem jezykowym dzieci na terenie Polski. Autorzy przedstawili w nim metode

przedmiotem zainteresowania jest ,,komunikacja w kontekscie realnego wspolwystepowania roz-
nych systemow jezykowych” (ibidem, s. 31).

2 Niem. Migrationshintergrund. Okreslenie to pozwala na uwzglednienie w statystykach
demograficznych nie tylko emigrantow pierwszego pokolenia, lecz takze ich dzieci. Za jednostki
z ttem migracyjnym uchodza zardwno osoby, ktore przyszty na swiat jako obywatele innego kraju,
jak i te, u ktorych przynajmniej jedno z rodzicow ma za soba do$wiadczenia migracyjne.

3 Jan Iluk dzielit si¢ wynikami innych swoich badan z czytelnikami ,,Ksztalcenia Jezykowe-
go” wtomach 101 11.
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narracyjng oraz wyniki badania efektywnosci jej wykorzystania w poré6wnaniu z ,trady-
cyjnymi” metodami nauczania jezyka niemieckiego stosowanymi w nauczaniu przed-
szkolnym. Opierajac si¢ na tych wynikach, badacze zalecaja generalng zmiane¢ postgpo-
wania we wezesnym nauczaniu jezykoéw obeych. Z tym postulatem wigze si¢ jednak takze
konieczno$¢ zmiany sposobu ksztatcenia kadry nauczycielskiej w Polsce (s. 87).

W drugiej czgsci omawianego tomu zebrano trzy artykuly opisujace lingwistyczne
spojrzenie na oba jezyki uksztaltowane w sytuacji dwujezycznosci. Na poczatku tej czesci
umieszczono ciekawg analize [zabeli Blaszczyk poswigcong uzyciu trybu warunkowego
w jezyku polskim, ktora rzuca swiatto na hipoteze wieku krytycznego zwiazanego z na-
bywaniem tej czesci systemu gramatycznego. Badanie ankietowe przeprowadzone za po-
Srednictwem internetu na 128 respondentach pozwolito badaczce na poréwnanie uzycia
odpowiednich form gramatycznych u os6b monolingwalnych, postugujacych si¢ jezy-
kiem polskim jako odziedziczonym (symultaniczna akwizycja obu jezykow) oraz bilin-
gwalnych, dla ktérych niemiecki jest jezykiem drugim (akwizycja sukcesywna). R6znice
w uzywaniu odpowiednich form w tych trzech grupach zdaja si¢ wskazywac na to, ze do
petnego uksztaltowania polskich form trybu przypuszczajacego w mowie dziecka docho-
dzi dopiero miedzy dziewigtym a 11 rokiem zycia (s. 136). Jagoda Cieszynska-Rozek do-
konata natomiast analizy biografii j¢zykowej dwunastoletniej uczennicy, ktorej zachowa-
nia jezykowe obserwowata przez dziewie¢ lat. Jej pytanie badawcze dotyczylo przy tym
warunkow ksztaltowania si¢ ,,zrownowazonego bilingwizmu stymulujacego dynamiczny
rozwoj poznawczy dzieci dwu- i wielojezycznych” (s. 141). Doszta przy tym do podobne;j
konkluzji jak Mehlhorn i Burkhardt: ,,Wysoki poziom opanowania obu jezykéw Julii jest
Scisle zwigzany z jej lekturami, pasja czytelnicza i sprawnoscia pisania” (s. 156). Rafat
Suda i Sandra Pappert przyjrzeli si¢ natomiast uzyciu niemieckiego rodzajnika okreslo-
nego na lekcjach w polskiej szkole. Wychodzac od wskaznikow determinacji wystepuja-
cych w polszczyznie sprobowali sprawdzié, czy polscy uczacy si¢ jezyka niemieckiego
jako obcego sa w stanie skorzysta¢ z transferu pozytywnego przy podejmowaniu decy-
zji, jakiego rodzajnika uzy¢ w thumaczeniu z jezyka polskiego na niemiecki: okreslonego
czy nieokreslonego. Badanie przeprowadzone na 50 uczniach szkoét ponadpodstawowych
pokazato, ze respondenci nie korzystaja z implicytnych (nieleksykalnych) wskaznikow
determinacji w jezyku polskim, to znaczy — nie wykorzystuja potencjatu transferu pozy-
tywnego z jezyka rodzimego, uczac si¢ jezyka obcego.

Tematem przewodnim trzeciej i ostatniej cze$ci opracowania sg tereny przygraniczne
i wielojezycznos$¢. Barbara Alicja Janczak przedstawila w swoim artykule wyniki ekspe-
rymentu przeprowadzonego w Zgorzelcu i Leknicy, miastach lezacych na styku dwoch
kultur i jezykow. Eksperyment polegal na pytaniu przypadkowych przechodniéw o droge
1 nagrywaniu tych rozméw. Pytania zadawano najpierw w jezyku niemieckim, nastep-
nie po angielsku, wzglednie po polsku. Po rozmowie informowano uczestnikow o celu
i sposobie badania oraz proszono o podanie danych socjometrycznych. W ten sposob
zgromadzono dane na temat wyboru strategii komunikacyjnych w sytuacjach bilingwal-
nych u mieszkancoéw terenow przygranicznych. W zadnej z zarejestrowanych rozmow nie
doszto przy tym do zastosowania strategii receptywnej wielojezycznosci®. Takiej formie
polsko-niemieckiej dwujezycznosci swoj artykut poswiecil socjo- i interlingwista Goro

4 Wiccej na temat znaczenia i historii tego terminu zob. M. Steciag, Lingua receptiva. Wyzwa-
nia wielojezycznej komunikacji receptywnej w Europie, ,,Postscriptum Polonistyczne™ 26, 2000, nr 2.
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Christoph Kimura, opisujac model funkcjonowania komunikacji, w ktérym kazda ze stron
produkuje wypowiedzi w swoim jezyku rodzimym, adekwatnie reagujac na sformuto-
wane w innym jezyku wypowiedzi pozostalych uczestnikow interakcji (s. 219). Jest to
zupetnie inny model komunikacji niz ten, w ktorym idealnym opanowaniem dwu (i wig-
cej jezykow) jest przywotana przez Cieszynska-Rozek ,,zrownowazona dwujezycznosc”.
Rzadkos$¢ wystgpowania takiego modelu komunikacji na polsko-niemieckim przygrani-
czu, zdaniem japonskiego badacza, nie wynika przy tym z natury ludzkiej komunikacji,
lecz raczej z braku znajomosci jezyka sasiada.

Do sytuacji pogranicza nawiazuje takze dydaktycznie motywowane opracowanie
Tomasza Lisa po§wiecone metodzie projektow. Autor opisuje w nim do§wiadczenia ze-
brane w nauczaniu jezyka niemieckiego jako obcego, podajac ciekawe przyktady zadan
projektowych, ktére mozna realizowa¢ w oparciu o regionalne tre$ci. Metoda projektowa
zajeta si¢ takze Barbara Stolarczyk. Jej artykut dotyczy jednak nauczania jezyka polskiego
jako odziedziczonego na uniwersyteckich kursach jezykowych i opisuje zamyst pracy ba-
dawczej poswigconej zbadaniu kompetencji jezykowych rozwijanych na takich zajgciach.
Poza terenem przygranicza zebrane zostaly takze dane korpusowe przedstawione przez
Tirz¢ Miihlan-Meyer, ktora w ramach interdyscyplinarnego projektu pod tytutem ,,Znaki
metropolii: wielojezyczno§¢ wizualna na obszarze Zaglebia Ruhry” bada ,,widocznos¢,
rozmieszczenie, kompozycje oraz postrzeganie i klasyfikowanie pisemnych $ladéw wie-
lojezycznos$ci w sferze publicznej” (s. 259, przel. E.K.). Analiza danych na temat uzycia
jezyka polskiego na tym terenie potwierdza czgsto powtarzang tezg o ,,niewidocznosci”
polskich migrantéw w Niemczech. Rzadkie wystepowanie pisemnych §ladéw polskosci
w poréwnaniu z takimi §ladami pozostawionymi w innych migranckich jezykach na tere-
nie Zaglebia Ruhry jest dysproporcjonalne do stosunkowo wysokiej liczby mieszkancow
tego terenu z polskim ttem biograficznym.

Lektura artykulow zebranych w omawianym tomie potwierdza przekonanie wyrazo-
ne przez Zespo6t do Spraw Jezyka Polskiego poza Granicami Kraju, ze wielojgzycznos¢
jest wyzwaniem. Wynika to nie tylko z trudnosci komunikacyjnych, ktére pojawiaja si¢
w wielojezycznych sytuacjach. Takze w obrebie jednego jezyka widaé, jak rdznie rozu-
miane moze by¢ na przyktad pozornie jasne okreslenie ,,dwujezycznos¢”. O ile wszystkie
badania poswigcone polszczyznie na terenie Niemiec byly prowadzone wsrdd oséb po-
stugujacych sie jezykiem polskim jako odziedziczonym?, o tyle oba opracowania po$wie-
cone nauczaniu jezyka niemieckiego w Polsce dotycza ,.klasycznej” glottodydaktycznej
sytuacji nauczania jezyka obcego.

Dane dotyczace polsko-niemieckiej dwujezyczno$ci zebrane za pomoca rozma-
itych narzedzi badawczych na terenie Niemiec ukazuja ja w nowym $wietle, odkrywajac

> To dosy¢ nowy termin, ktéry zdaniem Anny Zurek w polskojezycznej literaturze przedmiotu
,,WCi3z nie jest jeszcze powszechnie uzywany i jednoznacznie definiowany” (eadem, Strategie ko-
munikacyjne 0osob dwujezycznych. Na przykladzie polszczyzny odziedziczonej w Niemczech, Krakow
2018, s. 12). Probe jego charakterystyki w kontekscie glottodydaktycznym podjety niedawno Ewa
Lipinska i Anna Seretny (Jezyk odziedziczony a dwujezycznos¢ — o koniecznosci badan kompa-
ratywnych, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow” 26, 2019,
s. 289-292), ktore doszty do wniosku, ze ,,ze wzgledu na szeroki zakres uzycia terminu JOD [jezyk
odziedziczony], postugujac si¢ nim, nalezy zawsze wyraznie wskaza¢, do ktoérej z wymienionych
grup uzytkownikow ma si¢ odnosi¢. W glottodydaktyce polonistycznej dotyczy najczesciej jezyka
imigrantow” (ibidem, s. 292).
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dotychczas stabo znane obszary zainteresowan badawczych, ktore moga stac si¢ podsta-
wa do podjecia konkretnych dziatan politycznych w zakresie ksztalcenia jezykowego
zardbwno na terenach przygranicznych, jak i poza nimi. Dotyczy to w pierwszym rzg-
dzie ksztatcenia jezykowego 0so6b postugujacych si¢ jezykami odziedziczonymi, a takze
kwestii zwigzanych z nauczaniem j¢zyka polskiego jako obcego. Szczegodlnie pozadana
z punktu widzenia integracji europejskiej receptywna wielojezyczno$é® jako minimalny
cel nauczania w ksztalceniu jezykowym nie przetozyla si¢ dotychczas na koncepcje kur-
sOW 1 programy nauczania w Niemczech.

W mniejszym stopniu w tomie poruszone zostaly sprawy odnoszace si¢ do sytuacji
jezyka niemieckiego w Polsce. Poswigcono im jedynie dwa glottodydaktyczne artyku-
ly. Takie zestawienie tresci wyraznie pokazuje réznice w zainteresowaniach badawczych
w obu krajach, a zarazem stanowi pewnag probe ich przezwyciezenia i podjg¢cia dialogu
ponad granicami. Biorac pod uwage zmiany demograficzne wynikajace z ruchéw migra-
cyjnych w Polsce oraz postepujaca integracj¢ europejska, mozna oczekiwac, ze w blizszej
lub dalszej przysztosci dojdzie jednak do upodobnienia si¢ dyskursow, nawet jezeli nie
beda one dotyczyly tylko tej jednej konkretnej pary jezykowe;.
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Szkolne zmagania z plcig

[rec.] Karolina Kwak, Czy Kopciuszek musi by¢ dziewczyng?
Edukacja polonistyczna bez schematow rodzajowych,
Wydawnictwo Universitas, Krakow 2019,

Edukacja Nauczycielska Polonisty

Wydaje si¢ bowiem, ze to nie zawarto$¢ podrgcz-
nikéw czy kanon lektur decydujg o tym, jak dzieci
beda odbieraé rzeczywistos¢. To od polonisty/
wychowawcy zalezy, czy jego uczniowie uznaja,
ze Kopciuszkiem moze by¢ tylko dziewczyna!.

Karolina Kwak to badaczka, nauczycielka i wspotautorka podrecznikdw, ktdra w swo-
ich licznych pracach podejmuje zagadnienie perspektywy genderowej w edukacji. To row-
niez osoba odpowiedzialna za trzydziesta pierwsza odstong popularnej i docenianej przez na-
uczycieli serii ,,Edukacja Nauczycielska Polonisty”, redagowanej przez Ann¢ Janus-Sitarz.

Czy Kopciuszek musi by¢ dziewczyng? Edukacja polonistyczna bez schematow ro-
dzajowych to publikacja powstata na bazie szkolnych doswiadczen. Jak thumaczy we
wstepie autorka, jej wspolpraca z mtodzieza zaowocowala pytaniami dotyczacymi nie-
rownosci, funkcjonowania kobiet i mezczyzn, a takze krzywdzacych stereotypow. Bedac
blisko probleméw mlodych ludzi, obserwujac rodzace si¢ w nich przekonania, ale i naj-
prawdopodobniej gleboko wierzac w sprawczos¢ nauczyciela polonisty, badaczka stwo-
rzyta sktadajacg si¢ z sze$ciu rozdzialdw rozprawe, ktora za pomocag wspolczesnych lektur
odstania mozliwos$ci uwrazliwiania uczniéw na uprzedzenia zwigzane z plcig.

Ksigzka zawiera po czgséci nieco zmienione teksty publikowane wczesniej, ale zebra-
nie ich w jednym tomie zdaje si¢ decyzja udana, poniewaz catosc¢ jest spdjna, a poszcze-
gblne tematy wzajemnie si¢ uzupetniaja.

Przy wszechobecnym medialnym istnieniu niemal mitycznego zjawiska, jakim po-
zostaje gender, Kwak podejmuje wysitek ponownego wytlumaczenia kwestii fundamen-
talnych, takich jak jazn, osobowos¢, tozsamos¢, rola piciowa czy pte¢ biologiczna. Siega
przy tym po czotowe nazwiska, od dawna kojarzone z tym zakresem tematycznym, i z en-
cyklopedyczng skrupulatnoscig przedstawia definicje poje¢ rozpoznanych przez nauke,
ale do dzisiaj wzbudzajacych wiele watpliwosci, nawet w §wiecie akademickim. Autorka,
poprzez socjalizacje, grupy spoleczne, a nawet psychoanalize, dociera do stereotypow
mgskosci i kobiecosci. To wlasnie one stanowig gtowny temat pracy.

Poglebianiu dychotomii pomigdzy dziewczynkami a chtopcami sprzyja otaczajacy
dzieci $wiat — dzielg je zabawki, kolory, zainteresowania czy kierowane do nich programy

1 K. Kwak, Czy Kopciuszek musi by¢ dziewczyng? Edukacja polonistyczna bez schematéw
rodzajowych, Krakow 2019, s. 318.
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i gry. Rowniez tym kwestiom po§wiecono miejsce, przykuwajac uwage czytelnika liczny-
mi ciekawostkami. Lekcje jezyka polskiego dzigki wykorzystaniu tekstow jako narzedzi
do rozwoju empatii, wedtug autorki, maja by¢ szansg na rozmycie wspomnianych roéznic.
Omawiana publikacja nie oferuje gotowych scenariuszy, ale przedstawia utwory, réwniez
polskie, ktore, czytane nawet we fragmentach, mogtyby stanowi¢ tto do lekcji analizujace;j
ograniczajace nas konstrukty kulturowe.

Kwak poswigca miejsce takze poszukiwaniom jezykowym. Odwotujac si¢ do Lin-
gwistyki plci Malgorzaty Karwatowskiej i Jolanty Szpyry-Koztowskiej, zastanawia sie,
dlaczego w Polsce rozgorzata dyskusja dotyczaca feminatywow, widoczna nawet w thi-
maczeniach tytulow ksiazek dla dzieci, gdy w jezyku angielskim — na skutek dziatan na
rzecz rdbwnouprawnienia — rezygnuje si¢ z form zenskich (s. 124). Podobng tendencje
mozna zauwazy¢ rowniez u Czeszek, ktore z roku na rok coraz mocniej walcza z charak-
terystyczna koncowka -ova. Autorka stara si¢ nie opowiadac¢ po zadnej ze stron, o czym
$wiadcza cytowane przez nig stowa Przemystawa Lozowskiego: ,,Jezyk nie ma pfci [...]
ani w jezyku nie ma plci [...] ani pte¢ nie ma jezyka [...] to uzytkownicy jezyka maja
pte¢” (s. 139). Wazniejsze staje si¢ dla niej uwrazliwianie dziewczat na mozliwo$¢ spet-
niania si¢ w zawodzie uznawanym za meski niz jezykowa forma wykonywanej profes;ji.

Niewatpliwym atutem recenzowanej ksigzki jest fakt, ze jej autorka to polonistka
praktyk; swoje refleksje i zalozenia opiera na pracy w szkole. Badania ilosciowe i jako-
Sciowe przeprowadzone wsrdd ucznidow, stanowiace rdzen rozprawy, poruszaja niezwykle
aktualne zagadnienia. Gléwnym ich celem miato by¢ uzyskanie informacji, w jaki sposob
dzieci w wieku od dziesigciu do 14 lat definiuja kobieco$¢ i meskosc, a takze — jak rozu-
mieja innos¢. 250 ucznidéw bioracych udzial w badaniu ilosciowym wskazywato pasujace
do nich okres$lenia, wartosci, z ktorymi mogliby si¢ utozsamia¢, sytuacje wzbudzajace
sprzeciw badz rozbawienie (,,przemoc wobec zwierzat” kontra ,.chtopak w sukience”).
Istotnym elementem ankiety bylo pytanie o przyporzadkowanie z pewnej puli cech typo-
wych, w mniemaniu uczniéw, dla kobiet, m¢zczyzn albo dla obu plci, jak réwniez proba
stworzenia definicji inno$ci.

Badania dowiodly, ze najmtodsi respondenci jako najbardziej kobieca ceche wska-
zuja delikatno$¢, a meskg — agresywnos¢. To stereotypowe postrzeganie nie jest jednak
w uczniach zakorzenione. Jak pisze Kwak: ,,.Z wiekiem, wraz z poszerzaniem si¢ zasi¢gu
spotecznych oddziatywan, zmienia si¢ sposob patrzenia dzieci na §wiat, w tym takze na
role plciowe” (s. 199). Istotng réznice w pogladach uczniéw miedzy dziewigtym a 14 ro-
kiem zycia wida¢ w odpowiedziach dotyczacych innosci — zjawisko dotychczas konoto-
wane z samotnoscia czy opresja w dziecigcym rozumowaniu z czasem urasta do wartosci,
ktora jest akceptowana.

Nalezy zwrdci¢ rowniez uwage na ciekawe badania jako$ciowe polegajace na po-
Iaczeniu rysunku z obowiazkowa na tym etapie nauczania forma wypowiedzi pisemne;j
— opisem postaci. Do zadan grupy dziewigcio- i dziesieciolatkéw nalezalo wrysowa-
nie postaci w przygotowany wczesniej szablon, jak rowniez napisanie tekstow wedtug
kryteriow: przedstawienie bohatera, wyglad twarzy, opis sylwetki i sposéb poruszania
si¢, a takze zainteresowania, zdolnosci oraz pasje. Autorka obszernie analizuje wybrane
dziewig¢ prac, ktére czytelnik ma szans¢ samodzielnie zinterpretowac, poniewaz w pu-
blikacji zamieszczono ich kolorowe skany. Na tej podstawie Kwak wysnuwa nastepujace
whnioski: postaci plci zenskiej czesto byly jednowymiarowe, do ich charakterystyk wpisa-
no cechy typu pracowito$¢ czy otwartos¢ na swiat. Ponadto meskie wizerunki (tworzone
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przez mieszane grupy ucznidow) cechuje wicksza odwaga — chlopcy sa zazwyczaj am-
bitni, bogaci, ale i konfliktowi. Na uwage zastuguja takze prace przedstawiajace postaci
o niesprecyzowanej plci — dopiero w przypadku tworzenia takich wizerunkéw uczniowie
wychodza poza stereotypy.

Za najcenniejsze uwazam fragmenty dotyczace Kopciuszka, nie tylko ze wzgledu
na ich wysoka warto§¢ merytoryczna, ale takze z uwagi na podobienstwo doswiadczen.
W aktualnie obowigzujacej podstawie programowej jezyka polskiego w wykazie lektur
znajduje si¢ zapis dotyczacy wybranych basni polskich i europejskich, z wyszczegol-
nieniem Kopciuszka autorstwa Charles’a Perraulta. Jak odnotowata Kwak, basn obecna
w podrecznikach dla klasy 4 otoczona jest (a nawet oblezona) wieloma zadaniami o r6z-
nym stopniu trudnosci i przydatnosci. Ciekawg propozycje metodyczng podsuwaja Stowa
na start! Anny Klimowicz i Marleny Derlukiewicz, taczac czytang od pokolen historie
z humorystyczng wizja zaprezentowang w wierszu Wandy Chotomskiej. Kwak idzie jed-
nak o krok dalej. Omawiajac Kopciuszka ze swoimi uczniami, prezentuje im réwniez frag-
menty ksigzki Weroniki Jozwiak O dzielnych ksiezniczkach i pieknych krolewiczach. Stare
basnie w nowych odstonach. Dzieci, niejako w kontrascie, poznaja dzieki temu trudne
losy pigknego i pracowitego Jozia, przezywanego oczywiscie Kopciuszkiem. Przytoczone
reakcje ucznidow wskazujg na ich zaciekawienie tematem: ,,Wreszcie co$ dla chtopcow.
Teraz przynajmniej moge sobie wszystko wyobrazi¢. Jak bohaterka byla dziewczyna, to
to bylo takie babskie” (s. 268). Podobne wypowiedzi pojawily si¢ rowniez na moich za-
jeciach — co prawda lekcje te odbyly sie krotko przed lekturg recenzowanego tytutu, a ja
postuzytam si¢ wersja autorstwa Karrie Fransman i Jonathana Placketta z niedawno wy-
danego w Polsce tomu pod tytutem: Krolewna w ISnigcej zbroi, czyli troche inne bajki dla
dziewczynek i chlopcow — jednakze okolicznosci i efekt okazaly sie tozsame. Zafascyno-
wani uczniowie przekrzykiwali si¢ (zjawisko to nie omingto nauczania zdalnego), chcac
wyrazi¢ swoje opinie. Zacytuje kilka z nich, poniewaz bliskie sg tym, ktore pojawiajg si¢
W recenzowanej pozycji: ,,Wreszcie dziewczyny sobie odpoczna!” — uczennica; ,,Tak,
chlopak w centrum uwagi, a nie tylko przyjezdza i ratuje ciagle te ksiezniczki” — uczen;
,»W koncu ta nazwa, Kopciuszek, to do chlopca tez pasuje” — uczen.

Spisane stwierdzenia, jak rowniez ogdlne podekscytowanie i fascynacja ,,innymi”
wersjami basni pokazuja, ze uczniowie sg otwarci na eksperymenty. Wspominana przez
Kwak bliska wigz polonisty z uczniem i ogélna sympatia mogg sta¢ si¢ pomostem migdzy
tematami trudnymi a lekcjami literackimi (i nie tylko, bo ostatnia z wypowiedzi wskazuje
na gotowo$¢ poszerzenia dyskusji o kwestie jezykowe). Autorka nie boi si¢ probowac
nowych rzeczy i skutecznie pokazuje swoim uczniom kolejne konteksty. Umozliwia im na
przyktad uczestniczenie w wystawianym na deskach Narodowego Starego Teatru przed-
stawieniu w rezyserii Anny Smolar, opartym na tekscie Kopciuszka Joéla Pommerata,
jak réwniez naktania do poszukiwan $ladow tej postaci w filmie Stephena Chbosky’ego
pod tytutem Cudowny chiopak. Rezultaty nie zaskakuja — jak zauwaza Kwak: ,,Upew-
nitam sie, ze poszerzanie kontekstu kulturowego sprzyja ksztaltowaniu wsrod uczniow
bardziej otwartych postaw i wybieraniu przez nich podczas wykonywania zadan niestan-
dardowych rozwigzan” (s. 281). Te konstatacje poprzedza doglgbna analiza dziecigcych
rysunkow stworzonych w dwoch grupach uczniow — wsrod tych, ktorzy czytali teksty
Perraulta i Jozwiak, oraz w zespole zaznajomionym takze z przedstawieniem i filmem.

W ramach podsumowania warto wroci¢ do przedstawionego na poczatku motta —
gornolotne stwierdzenie o ogromnej mocy polonisty uzaleznione bedzie wylacznie od

Ksztalcenie Jgzykowe 19 (29), 2021
© for this edition by CNS



138 Recenzje

nauczyciela. On sam decyduje o ksztalcie swoich lekcji, cze$ci omawianych lektur, two-
rzy plan zajec i nieustannie podejmuje decyzje o tym, jakie kompetencje chce rozwijac
u swoich podopiecznych. Nie jest Kopciuszkiem, ktéremu stoi na drodze Macocha, cho¢
tez nie od razu trafi na bal, poniewaz po drodze czekajg go kolejne reformy i decyzje rza-
dzacych. Ostatni rozdzial recenzowanej publikacji stanowi refleksj¢ na temat nauczyciela,
jego tozsamos$ci, mozliwosci i zdolnosci do rozwijania relacji z uczniem. Autorka stawia
pytania dotyczace typdéw osobowosci oraz ich wplywu na reprezentowane swoja osoba
wartosci, ktore dzieci dostrzegaja ze szczegdlng uwaga.

Kwak pochyla si¢ takze, prawdopodobnie niejako reagujac na wydarzenia spoteczno-
-polityczne, nad programem ukrytym, ktory moglby stanowi¢ szans¢ na wcielenie oma-
wianych warto$ci w lekcje jezyka polskiego, gdy na horyzoncie pojawi si¢ zagrozenie
podmiotowosci standardow nauczania. W zatozeniach autorki program ukryty tworza tre-
$ci dotyczace plci, orientacji seksualnej, tolerancji czy szeroko rozumianej innosci, prze-
kazywane obok tego, co zawarte w podstawie programowej. Do jego realizacji mozna
wykorzysta¢ kilka ksigzek zaproponowanych przez Karoling Kwak, przydatnych w walce
ze schematami rodzajowymi. Nalezy przy tym podkresli¢, ze najwigkszym atutem recen-
zowanej publikacji jest sktonienie czytelnika do rozwazan nad rola nauczyciela i sposoba-
mi przekazywania norm w edukacji polonistyczne;.
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Abstracts

Jakub Z. Lichanski

Is the protreptic worth restoring in school education?

This article is based on a study by Mason Marshall Reading Plato’s Dialogues to Enhance
Learning and Inquiry. Exploring Socrates’ Use of Protreptic for Student Engagement. The author
makes, inter alia, analyses of the Plato’s dialogue Euthyphro and emphasizes the ways of promot-
ing and encouraging Socrates used for self-evaluation and conscious reflection in the interlocutor.
By focusing his work on Socrates’ use of protreptic, Marshall proposes a practical approach to
reading Plato, illustrating how his writings can be used to enhance intrinsic motivation amongst
students and help them develop the thinking skills required for democratic and civic engagement.

The article shows how to practically apply a protreptic in didactics; it also points to the work
of Ole Fogh Kirkeby who writes about similar matters and justifies the use of traditional teaching
methods in a modern school.

Keywords: protreptic, Socrates, Plato, W. Witwicki, M. Marshall, O.F. Kirkeby

Krzysztof Kaszewski
Argument and example in the school essay

In the school essay, the student is expected to distinguish between an argument and an example.
In this article, I analyze the benefits and difficulties associated with this approach to argumentation
as well as present ideas for activities and exercises that can help students formulate arguments,
choose examples, and distinguish one from the other.

Keywords: essay, argument, example

Jakub Ptowens

Press text as a stimulus for interaction in foreign language classes

The paper shows how press text enables the development of interaction as a kind of interesting
stimulus which motivates speaking. There were given characteristics of different genres of press text
which have their aims in communication. Glottodidactic potential reveal title and lead as well as the
body of text. The idea to imply press text for interaction was described. Attention was paid to what
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learners gain from both reading press text and speaking about its content. Moreover, instructions
to a teacher were determined. The role of a teacher who can maintain the speaking action in the
classroom was emphasized.

Keywords: interaction, speaking, press text, foreign language teaching

Helena Balcerek

Teaching (about) syntax and linguistic and communicative
competences of students with ASD

The aim of the article is to point out the deeper problem of language teaching — teaching
school grammar (on the example of syntax), which is associated more with teaching about the
language than the language itself. In the current core curriculum, language teaching is not con-
nected to communicative competence — the ability to create oral and written statements. It has
caused the regression in Polish language didactics and the return to the discussion of teaching
language or/and teaching about the language in modern primary school. Subjective, function-
al, and communicative approach in teaching language is really important when teaching chil-
dren with Autism Spectrum Disorder, and that is why the current system-normative approach in
school discourse should be reflected upon. If the subjectiveness and individualisation of teaching
as well as special educational needs and abilities of students with ASD are considered in this
reflection, the conclusion emerges — the need to remodel the method of organising the language
teaching process.

Keywords: knowledge about language, functional teaching approach, system and normative
teaching approach, communicative teaching approach, subjective teaching approach, linguistic and
communicative competence, ASD

Sandra Caban

Assessing the communicative competence of a child with
Asperger Syndrome (OKKA): Own research instrument

The article presents the author’s own tool to diagnose the level of communicative competence
in a child with Asperger Syndrome at an early age. The diagnostic tool includes an interview with
the parents, the diagnosis site, and exercises to check the functioning of the speech apparatus. The
article presents exercises for diagnosing the level of linguistic social, situational, pragmatic, and
systemic proficiency. At the end, there is a card for assessing the level of communicative compe-
tence of a child with Asperger Syndrome which will help systematize knowledge and prepare an
appropriate therapy.

Keywords: diagnosis, diagnosis tool, communication competence, Asperger syndrome
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Monika Czainska

Verba dicendi in dialogues as a symptom of stereotyping
in the perception of mom and dad in the book series Basia
by Zofia Stanecka and Marianna Oklejak

The aim of the article is to show to what extent verba dicendi can create the stereotypical im-
age of parents. Following the analysis, it can be concluded that the assumed hypothesis has proved
to be correct, i.e. the use of verbs consistent with the characteristic (stereotypical) qualities of mother
and father were present in the Basia book series.

Keywords: books for children, verbs, stereotyping, verba dicendi, dialogue

Joanna Pieczonka

The early school education versus the Latin language:
The coursebooks

The article presents three coursebooks on the Latin language, published in years 2006-2018
in Poland. The author examines the advantages and disadvantages of the books and wonders if they
may be used as teaching materials during early school education, i.e. in primary school, grades 1-3.

Keywords: the Latin language, early school education, coursebooks

Jan Zdunik

Teach how to die: Thanatopedagogy
at Polish language lessons in high school

The aim of this article is to present a didactic proposition on the introduction of thanatopedagogical
themes in Polish language lessons in high school while discussing contemporary literature. The first part
of the work presents the most important elements of thanatopedagogy as a science in the context of liter-
ary studies. The history of the concept is described in the context of changes in the cultural understanding
of death, and the way of presenting the final things in the literature of children and adolescents — from
didactic to personalistic — is discussed. In the following subsections, two texts from the latest Polish
literature are interpreted: The Things I Didn t Throw Out by Marcin Wicha and Mira Marcin’s Bezmatek.
Proposals are made for using these works to introduce elements of reflection on the finality of things to
Polish lessons (the subject of mourning, anthropology of death and dying, the language used for speaking
about passing away). The text ends with a summary of the most crucial research conclusions: about the
important role of recent literature in conversations on ultimate topics, the need for thanatopedagogical
education for teachers, and the need for large psychological competences to conduct such conversations.

Keywords: thanatopedagogy, modern literature, didactic of Polish language
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