'EiOBUCZA 11/2019
KOMUNIKACJI

DOI: 10.19195/2083-5345.11.11

ANNA BURZYNSKA-KAMIENIECKA
ORCID 0000-0002-5034-806X

Instytut Filologii Polskigj
Uniwersytet Wroctawski

Praktyka upraszczania tekstow
w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego
(dawnigj i dzis)

Abstrakt

Celem artykulu bylo wykazanie, ze praktyka upraszczania tekstow, nawigzujaca do koncepcji plain
language, jest od dawna obecna w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Wspolczesnie na potrzeby
nauczania jezyka polskiego jako obcego wykorzystuje si¢ rézne strategie upraszczania tekstow,
wéréd ktorych najbardziej przydatne to: symplifikacja oryginaléw za pomoca materiatéw graficznych
(zwlaszcza na poziomach Al i A2), elaboracja (przez egzemplifikowanie lub parafrazowanie) i technika
glosowania tekstu (w jezyku docelowym lub posredniku). Analiza dawnych podrecznikéw do nauki
jezyka polskiego jako obcego pokazuje, ze praktyka modyfikowania tekstow dydaktycznych byla
stosowana takze w przeszto$ci. Stosowane dawniej techniki transformacyjne dotycza zaréwno globalnej
struktury tekstu, jak tez obejmuja zmiany na poziomie wyrazu, zdania i akapitu.

Slowa kluczowe: dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, teksty dydaktyczne (typy i funkcje),
koncepcja plain language, strategie upraszczania tekstow, podreczniki do jezyka polskiego jako obcego.

1. Procedura upraszczania w nauczaniu jezykow obcych
(uwagi wstepne)

Praktyka upraszczania jest juz od dawna obecna w dydaktyce jezykéw obcych.
Wspolczesnie w glottodydaktyce moéwi si¢ na przyklad o upraszczaniu komentarzy
przy wyjasnianiu regul gramatycznych (gramatyka funkcjonalna), prostym ekspli-
kowaniu znaczenia przy wprowadzaniu leksyki (elementy przektadu intersemiotycz-
nego) czy wreszcie o upraszczaniu materialéw dydaktycznych w procesie rozwijania
sprawnosci jezykowych, a zwlaszcza w ksztalceniu rozumienia tekstu méwionego
(stuchania) i pisanego (czytania). Jak wynika z badan nad dziejami nauczania je-
zykow obcych, takze w minionych wiekach wykorzystywano wiele procedur stuza-
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cych modyfikowaniu stopnia trudnosci materiatéw dydaktycznych. W celu wykaza-
nia, ze praktyka upraszczania tekstow byta od dawna stosowana w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego, warto przyjrze¢ si¢ blizej technikom transformacyjnym uzy-
wanym w przeszlosci, uwzgledniajac przy tym wspdlczesna perspektywe modyfiko-
wania tekstow zgodnie z koncepcja prostego jezyka (plain language).

2. Upraszczanie tekstow zgodnie ze standardem plain language

Koncepcja prostego jezyka (plain language) opiera si¢ na stosowaniu takich zasad
tworzenia (upraszczania) tekstow, by w rezultacie byly one w optymalny sposéb do-
stosowane do mozliwosci percepcyjnych przecietnych odbiorcéw. Zdaniem wroc-
tawskich badaczy prostej polszczyzny, aby tekst byt zgodny ze standardem plain lan-
guage, nalezy przeprowadzi¢ na réznych poziomach jego organizacji szereg dziatan
modyfikujacych (transformacji leksykalnych, sktadniowych, kompozycyjnych i in-
terpersonalnych), uwzgledniajac w hierarchicznej budowie tekstu: aspekt leksykalny
(dobor stownictwa), aspekt skladniowy (budowe zdan), aspekt kompozycyjny i kog-
nitywny (organizacje tresci) oraz aspekt wizualny (typografie i layout tekstu) (Piekot,
Zarzeczny, Moron 2019: 199). Przygotowanie tekstow wedlug wytycznych plain lan-
guage moze wigzac si¢ zatem z ingerencja w strukture globalng (tematyczng) tekstu,
wymagaé wprowadzenia zmian na poziomie akapitu, zdania czy wyrazu badz tez za-
stosowania odpowiednich modyfikacji na poziomie relacji nadawczo-odbiorczych.
Wspdlczesna praktyka glottodydaktyczna pokazuje, ze w opracowaniu tekstow do
nauczania jezyka polskiego jako obcego czesto korzysta si¢ ze schematu ich modyfi-
kowania podobnego do opisanego przez badaczy prostej polszczyzny.

3. Teksty glottodydaktyczne — typy i funkcje

Jednym z podstawowych materialéw dydaktycznych wykorzystywanych w procesie
nauczania jezyka obcego jest tekst. Wedlug Europejskiego Systemu Opisu Ksztalce-
nia Jezykowego (ESOK] 2003) tekstem glottodydaktycznym moze by¢:

kazdy dyskurs (ustny lub pisemny), odnoszacy sie do sfery zycia, ktéry podczas wykonywania
zadania komunikacyjnego staje sie przyczynkiem do dzialania jezykowego, stanowiac jego wspar-
cie lub cel, a wiec funkcjonujac jako element procesu realizacji lub jako produkt koncowy tego
dzialania. (ESOK]J 2003: 21)!

! Znacznie bardziej rozbudowana definicje tekstu glottodydaktycznego zaproponowal Aleksan-
der Kozlowski w pracy Literatura pickna w nauczaniu jezykow obcych. Zdaniem tego badacza ,[...] jest
to wyrazona pisemnie lub ustnie jednostka komunikacyjna, tworzaca kompleksows i koherentna pod
wzgledem jezykowym, treSciowym i formalnym cato$¢, sktadajacg si¢ z nastepujacych po sobie, po-
wigzanych logicznie i gramatycznie stéw. Moze ona mie¢ postaé wypowiedzi w formie monologu lub
dialogu, realizowanej graficznie i fonicznie i powinna dostarcza¢ uczacym si¢ wiadomosci z zakresu
leksyki, gramatyki i realioznawstwa danego jezyka i narodu, a takze posiadac [...] okreslony potencjat
interlokucyjny, konieczny do tworzenia innych wypowiedzi werbalnych, bedacych jakosciowo nowy-
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Wydawac¢ by sie mogto, ze tak zdefiniowany tekst dydaktyczny stwarza nieogra-
niczone mozliwo$ci w procesie nauczania jezyka obcego dzieki swojej ,,dyskur-
sywnej elastycznosci’, umozliwiajacej podejmowanie réznych dzialan jezykowych
(rozwijanie sprawnosci) i ksztalcenie wielu kompetencji (w tym zwlaszcza komuni-
kacyjnej i jezykowej). Istnieja jednak pewne ograniczenia zwigzane z funkcjonowa-
niem tekstow glottodydaktycznych, wynikajace z ich uwiktania w relacje nadawczo-
-odbiorcze. Wymagaja one innego podejscia w zaleznosci od tego, czy sa oryginalne,
a wigc prymarnie powstaly w celach innych niz dydaktyczne, lub tez czy zostaly
specjalnie przygotowane (preparowane) na potrzeby uczenia sie jezyka (sa tekstami
sekundarnymi). Trzeci typ tekstow wykorzystywanych do nauczania jezykéow ob-
cych stanowig materialy adaptowane, czyli najczesciej oryginalne teksty uzytkowe,
publicystyczne lub literackie (albo ich fragmenty), poddane rozmaitym zabiegom
upraszczania (na przyklad przez usuwanie trudniejszych struktur gramatycznych
lub leksykalnych, parafrazowanie itp.)2. Ogélng charakterystyke typéw tekstéw za-
lecanych w nauczaniu cudzoziemcéw jezyka polskiego oraz ich przykltadowe wy-
kazy dla szesciu poziomoéw znajomosci polszczyzny zawieraja Programy nauczania
jezyka polskiego jako obcego (zob. tabela 1) (Programy 2011).

Tabela 1. Typy tekstéw i ich funkcje na poszczegdlnych poziomach znajomosci jezyka wedtug Progra-
mow nauczania jezyka polskiego jako obcego

Poziom A1

Teksty musza by¢ raczej preparowane lub adaptowane, o tatwej do przewidzenia

ogdlny opis i, . . L
gomy op tre$ci, mie¢ prostg i schematyczna strukture, powinny by¢ ilustrowane.

« pojedyncze napisy i ogloszenia, np. zakazy, nakazy, etykiety, szyldy itp.
typy tekstow o krotkie teksty uzytkowe, na przyklad listy, Zyczenia, pozdrowienia itp.
o krotkie teksty narracyjne i/lub opisowe

« poznawanie nowego sfownictwa

» wprowadzanie nowych regut gramatycznych

o ¢wiczenie wymowy

« uczenie nowych strategii rozumienia
Poziom A2

Teksty powinny by¢ przede wszystkim preparowane, o fatwej do przewidzenia
ogolny opis tresci i prostej strukturze, zawierajace ilustracje; niektore moga by¢ oryginalne,
ale dostosowane pod wzgledem trudnosci do poziomu.

funkcje tekstow

« pojedyncze napisy i ogloszenia, np. zakazy, nakazy, etykiety, szyldy itp.
typy tekstow o krotkie teksty uzytkowe, na przyklad listy, Zyczenia, pozdrowienia
o krotkie teksty narracyjne i/lub opisowe

mi tekstami. Tekst glottodydaktyczny umozliwia rozw6j wszystkich czterech sprawnoéci jezykowych”
(Koztowski 1991: 11).

2 O podziale i kryteriach doboru tekstéw dydaktycznych pisali migdzy innymi W. Martyniuk
(1998), A. Koztowski (1991), A. Dunin-Dudkowska i A. Trebska-Kerntopf (1998), A. Burzynska-Ka-
mieniecka i U. Dobesz (2010), A. Seretny (2013, 2014, 2015).
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funkcje tekstow

 poznawanie nowego stownictwa

» wprowadzanie nowych regut gramatycznych
o ¢wiczenia wymowy

o uczenie nowych strategii rozumienia

Poziom B1

Teksty powinny by¢ adaptowane i/lub oryginalne, mie¢ schematyczna, przewidy-
walng strukture; powinny by¢ dostosowane pod wzgledem strukturalnym i lek-

ogblny opis sykalnym do poziomu zaawansowania jezykowego uczacych sie w mysl zasady:
trudny tekst — latwiejsze zadanie; tatwiejszy tekst — trudne zadanie.
« pojedyncze napisy i ogloszenia (etykiety, szyldy itp.)
o teksty uzytkowe, na przyktad ulotki, przewodniki, listy itp. (lub ich fragmen-
typy tekstow ty)

o proste teksty popularnonaukowe (lub ich fragmenty)
o proste teksty literackie (lub ich fragmenty)

funkcje tekstow

 poznawanie nowego stownictwa
» wprowadzanie nowych regut gramatycznych
« uczenie nowych strategii rozumienia

Poziom B2

Teksty powinny by¢ w wiekszoéci oryginalne i dostosowane pod wzgledem
strukturalnym i leksykalnym do poziomu zaawansowania jezykowego uczacych

ogblny opis sie w mysl zasady: trudny tekst — latwiejsze zadanie; latwiejszy tekst — trudne
zadanie.
o teksty uzytkowe, na przyktad reklamy, ulotki, przewodniki, informatory itp.
(lub ich fragmenty)

typy tekstow o proste teksty popularnonaukowe, na przyktad broszury, artykuly itp. (lub ich

fragmenty)
o proste teksty literackie, na przyktad opowiadania, wiersze, fragmenty powie-
$ciitp. (lub ich fragmenty)

funkcje tekstow

 poznawanie nowego sfownictwa
« wprowadzanie zagadnien gramatycznych
o uczenie nowych strategii rozumienia tekstu

Poziom C1

ogolna opis

Teksty powinny by¢ oryginalne i dostosowane pod wzgledem strukturalnym
i leksykalnym do poziomu zaawansowania jezykowego uczacych sie.

typy tekstow

o teksty uzytkowe, na przyklad pisma urzedowe, przewodniki, skomplikowane
instrukgje itp.

o teksty popularnonaukowe, na przyklad artykuly, opracowania itp.

o teksty literackie, na przyklad opowiadania, wiersze, fragmenty powiesci itp.

funkcje tekstow

 poznawanie nowego stownictwa
» wprowadzanie nowych regut gramatycznych
« uczenie nowych strategii rozumienia tekstu

Poziom C2

ogolny opis

Teksty powinny by¢ oryginalne.
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o teksty uzytkowe, na przyktad sprawozdania, wywiady, pisma urzedowe

o teksty popularnonaukowe, na przyktad artykuly, rozprawy itp.

o teksty literackie, na przyktad opowiadania, wiersze, fragmenty powiesci itp.
(takze stylizowane i archaizowane)

typy tekstéw

 poznawanie nowego slownictwa

funkcje tekstow .
» wprowadzanie nowych regut gramatycznych

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie Programéw nauczania (Programy 2011).

Jak wynika z przedstawionego zestawienia, wiele tekstow zalecanych zwlaszcza
na nizszych poziomach zaawansowania jezykowego (A1-A2, B1) nalezy wprowa-
dza¢ w uproszczonej postaci, dostosowanej pod wzgledem formalnym i tre§ciowym
odpowiednio do poziomu nauczania. Oprocz tekstow w caloéci preparowanych
(sztucznych) dopuszcza si¢ jednak takze juz na poziomach poczatkowej znajomosci
jezyka odpowiednio modyfikowane (adaptowane) teksty oryginalne.

4. Sposoby upraszczania tekstow w nauczaniu jezyka
polskiego cudzoziemcow

Problemem adaptacji tekstow oryginalnych w nauczania jezykow obcych zajmowato
sie na gruncie polskim kilku badaczy (miedzy innymi Aleksander Koztowski, Maria
Dakowska, Anna Seretny), ktérzy — czesto wykorzystujac wzory obce — propono-
wali konkretne rozwigzania praktyczne.

Interesujgce sposoby upraszczania tekstow oryginalnych opisata A. Seretny w ar-
tykulach poswieconych przygotowaniu materialow glottodydaktycznych przezna-
czonych do czytania ekstensywnego®. Materialy tego typu to wedtug autorki czytanki
o stopniowanym poziomie trudnosci (tak zwane graded readers), ktére maja stuzy¢
uczacym sie do rozwijania sprawnosci czytania ekstensywnego, czyli lektury ,dla
przyjemnosci” (w odréznieniu od czytania intensywnego w trakcie zaje¢ na kursie
jezykowym)*. Zasady obowigzujgce przy upraszczaniu tekstéw do czytania eksten-
sywnego dotycza przede wszystkim modyfikacji w zakresie ich wewnetrznej struktury
oraz na poziomie leksykalnym®. Poza kryterium frekwencyjnym w upraszczaniu stow-

3 Chodzi zwlaszcza o artykuly Czytanie ekstensywne — tekst w perspektywie glottodydaktycznej
(Seretny 2014), a takze Czytanie ekstensywne, czyli sposob na efektywne rozwijanie kompetencji leksy-
kalnej uczgcych sig (Seretny 2013).

4 Wedtug A. Seretny oba sposoby czytania ro6znig sie pod wzgledem tempa lektury i funkcji oraz
wielko$ci tekstow wyjsciowych: do czytania intensywnego wybiera si¢ teksty trudniejsze w stosunku
do poziomu ucznia (i+1), natomiast w czytaniu ekstensywnym stosuje si¢ teksty fatwiejsze (i-1), gdzie
i — obecny poziom zaawansowania uczacego si¢ (Seretny 2013: 209).

Jesli chodzi o funkcje czytania ekstensywnego, to poza walorami estetycznymi umozliwia ono tak
zwany recykling leksykalny, czyli utrwalenie stownictwa juz wczesniej poznanego w réznych konteks-
tach komunikacyjnych.

> Autorka méwi tutaj o znacznym ograniczeniu warstwy leksykalnej tekstu wyjsciowego ,,do kilku-
set/kilku tysiecy wyrazéw/ rodzin wyrazéw o najwyzszej frekwencji” oraz odpowiednio niskiej gestosci
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nictwa zwraca si¢ uwage takze na w miare szeroki zakres znaczeniowy wyrazéw oraz
ich uzytecznos¢ komunikacyjna, a takze powigzania semantyczne i zasieg miedzynaro-
dowy. A. Seretny wyrdznita dwa rodzaje tekstow zwanych czytankami — adaptowane,
czyli przeznaczone w wersji pierwotnej dla rodzimych uzytkownikéw jezyka, i opra-
cowane, ktorych pierwszymi odbiorcami sg cudzoziemcy. Teksty adaptowane moga
powstawac, zdaniem badaczki, w wyniku upraszczania materialéw oryginalnych na
trzy sposoby: przez zastosowanie adaptacji, symplifikacji wewngtrztekstowej oraz ad-
aptacji czgsciowej polaczonej z symplifikacjig wewngtrztekstowg. Kazde z tych dziatan
dotyczy bezposrednio struktury upraszczanego tekstu oraz jego warstwy leksykalnej.
W pierwszej formie upraszczania — adaptacji dochodzi do skrdcenia dtuzszego tekstu
przez jego streszczenie w postaci zrelacjonowania zawartosci tre§ciowej. Drugi sposob
(wewngtrztekstowa symplifikacja glottodydaktyczna) polega na upraszczaniu struktur
tekstowych na poziomie skladni (redukcja zdan wielokrotnie zfozonych, modyfikacja
interpunkgji itp.) i w obrebie stownictwa (wprowadzanie leksyki czesciej uzywanej lub
bardziej znanej). Nalezy przy tym pamietac, ze wszelkie zmiany w tresci ,,nie powin-
ny [...] jednak w sposdb zasadniczy narusza¢ »ducha« oryginatu” (Seretny 2014: 15).
Z kolei w adaptacji czgsciowej potaczonej z symplifikacjg wewngtrztekstowg nastepuje
skrocenie tekstu wyjsciowego (z wykorzystaniem czeéciowej parafrazy lub opowiada-
nia fragmentéw) i jego uproszczenie na poziomie leksykalno-gramatycznym®.
Przykladem zastosowania niektérych z oméwionych tu sposobéw upraszczania
tekstow oryginalnych jest publikowana od 2003 roku przez Szkote Kultury i Jezy-
ka Polskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach seria ,,Czytaj po polsku”, w ra-
mach ktérej powstato kilka adaptacji polskich dziet literackich’. Sposéb upraszcza-
nia tekstu literackiego, zastosowany w omawianej serii, zostal przedstawiony przez
Romualda Cudaka i Wiolette Hajduk-Gawron na przykladzie adaptacji Kamizelki

wyrazéw nieznanych (GWN maksymalnie o wartoéci 1:20), a takze o wlasciwej wielkoéci wspolczyn-
nika zréznicowania leksykalnego tekstu (WZL). Pozostawienie w uproszczonym tekécie leksyki spoza
danego poziomu znajomosci jezyka wymaga natomiast jej dodatkowej semantyzacji (w specjalnym
stowniczku lub w postaci glos na marginesie, czgsto w formie rysunkowej). Jest to strategia upraszczania
»hajbardziej przyjazna dla potencjalnego czytelnika [...], gdyz glosy pomagaja mu zrozumie¢ cigglos¢
lektury (nie musi odwracac kartek, szukac¢ informacji na dole strony, siega¢ do stownika itp.). Objasnien
na marginesach mozna dokonywa¢ w jezyku docelowym badz wyjsciowym” (Seretny 2014: 12-13).

6 A. Seretny podaje schematy symplifikacji wewnatrztekstowej na przyktadzie uproszczenia opo-
wiadania Sto#i Stawomira Mrozka oraz adaptacji polaczonej z symplifikacja wewnatrztekstowq frag-
mentu IT czgéci Dziadéw Adama Mickiewicza, (Seretny 2013: 15-19).

7 W serii ,Czytaj po polsku” od 2003 roku opracowano na uzytek cudzoziemcédw nastepujace
dzieta literackie — B. Prus: Kamizelka, Z legend dawnego Egiptu; H. Sienkiewicz: Janko Muzykant,
Latarnik; E. Orzeszkowa: Dobra pani; M. Konopnicka: Nasza szkapas S. Zeromski: Sitaczka, Rozdziobig
nas kruki, wrony...; A. Sapkowski: WiedZmin; N. Goerke: Paralele; R. Kapuscinski: Wewngtrz gory lo-
dowej; S. Lem: Jak ocalat swiat, Maszyna Trurla, Wyprawa pierwsza A, czyli Elektrybalt Trurla; Z. Nal-
kowska: Przy torze kolejowym; T. Borowski: Prosze paistwa do gazu; K. Grochola: Zdgzy¢ przed pierw-
szg gwiazdkg; O. Tokarczuk: Szafa; S. Mrozek: Nocny ekspres; ]. Hugo-Bader: Maskg w strone wiatru;
W. Nowak: Radiobudzik pani Mohs.
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Bolestawa Prusa (przeznaczonej dla poziomu A2/B1)%. Dokonano adaptacji uprasz-
czajacej polegajacej na znacznym skroceniu tekstu wyjsciowego (wersja oryginalna
liczyla 2742 wyrazy, a adaptacja — 618 wyrazéw), zdania ztozone zastgpiono poje-
dynczymi, leksyke rzadka wymieniono na sfownictwo czestsze. Zastosowano takze
modyfikacje kompozycji tekstu oryginalnego, zmieniajac jego uklad:
Tekst prymarny oparty jest na zabiegu inwersji, a zatem czytelnik na poczatku lektury dowiaduje sig,
jaki bedzie finat — w tym przypadku wie, ze wlasciciel kamizelki nie zyje. W wersji zaadaptowanej
nie postuzono sie tym samym zabiegiem. Narrator rozpoczyna swoja opowies¢ od historii zakupu
kamizelki: kto mu ja sprzedal, w jakich okolicznosciach, a po wejéciu w posiadanie czesci garderoby
swojego sasiada snuje domysty na temat zZycia matzonkéw. O $mierci whadciciela kamizelki czytelnik
dowiaduje si¢ na koricu opowiadania. Poza tg zmiang kompozycyjna w adaptacji kolejno$¢ pozosta-
tych wydarzen nie ulega Zadnym transformacjom. (Cudak, Hajduk-Gawron 2016: 611)

Upraszczanie tekstow oryginalnych jest konieczne takze wtedy, gdy nie chodzi
o ekstensywne czytanie ,dla przyjemnosci’, ale gdy tekst tego rodzaju staje sie za-
sadniczym elementem zajec jako realizacja okreslonego gatunku mowy (w wypad-
ku réznych tekstow uzytkowych). Nauczenie cudzoziemcéw na przykiad sktadania
skargi czy reklamacji wymaga prezentacji odpowiedniego wzorca tekstu, czesto
w uproszczonej wersji dostosowanej do ich poziomu jezykowego zaawansowania.
Za szczegolnie przydatng w upraszczaniu nieliterackich tekstow oryginalnych moz-
na uznac strategie ich modyfikacji opisana przez M. Dakowska (2001). Jest to rodzaj
adaptacji majacej na celu zmniejszenie wysitku poznawczego cudzoziemca uczace-
go sie jezyka obcego. Polega ona na przeprowadzeniu szeregu operacji wewnatrz
tekstu, dotyczacych zwlaszcza jego warstwy informacyjnej i moze mie¢ forme:

a) elaboracji (dodania istotnych informacji), b) selekeji (wyeliminowania elementéw zbednych),

c) kompresji (skondensowania informacji) powiazanej ze wzmocnieniem przez powtérzenie (abs-

trakt, streszczenie, podsumowanie) oraz d) wyeksponowania (zaakcentowania) typologicznych
cech tekstu w celu ich fatwiejszego zauwazenia i ogarniecia zakresem uwagi. (Dakowska 2001: 137)

Jak juz weze$niej wspomniano, podstawowym rodzajem tekstow obecnych w pro-
cesie nauczania jezyka polskiego jako obcego sa teksty preparowane, czyli tworzone
specjalnie dla cudzoziemcow, ktore realizujg zwykle okreslony wzorzec gatunkowy
i raczej nie majg pierwotnej motywacji w istniejacych materiatach oryginalnych.

A. Seretny nazywa je tekstami opracowanymi i takze zalicza do czytanek stuza-
cych czytaniu ekstensywnemu. Zwraca przy tym uwage na szereg wymogow sta-
wianych ich autorom, takich jak: interesujgca tematyka, intrygujacy tytul, wyrazne
osadzenie w kontekscie sytuacyjnym, chronologiczny przebieg zdarzen (nastepstwo
przyczynowo-skutkowe), wyraziste sylwetki bohaterow. Badaczka sygnalizuje row-
niez wiele ograniczen wynikajacych z koniecznosci opracowania tekstow na okre-
slony poziom nauczania (A1-C1):

8 Wedtug A. Seretny w adaptacji tekstow literackich, ktérej dokonali redaktorzy serii ,,Czytaj po pol-
sku’, na poziomie leksykalnym nie przeprowadzono ,,systemowej kontroli warstwy stownikowej’, stad
prezentowane materialy stuzg raczej czytaniu intensywnemu a nie ekstensywnemu (Seretny 2013: 216).
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Ich autorzy maja bowiem do dyspozycji jedynie $cisle okreslony zaséb stownictwa oraz struktur.
Dlatego tez zanim przystgpia do pracy, powinni odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy [...] beda
w stanie zrealizowa¢ swoj pomyst, tworzac wiarygodne postacie i tworzac naturalne dialogi. To
ostatnie jest szczegolnie istotne, gdyz wymiany komunikacyjne sg wazna czgécia tego typu mate-
riatéw. ,,Przerywaja” one tekst ciagly, ktory zawsze jest trudniejszy w odbiorze. (Seretny 2014: 19)

Przykladem tekstow opracowanych do czytania sg materialy dla poziomu poczat-
kujacego (Al), zamieszczone w serii ,,CZYTAJ krok po kroku 1, 2, 3” (Stelmach
2018, 2019). Seria ta zostala powiazana z podrecznikiem POLSKI krok po kroku,
w kolejnych tomach (czgs$ciach) wykorzystuje si¢ materiat leksykalny i gramatyczny
z poziomu A1, kazda cz¢$¢ natomiast sklada si¢ z pigciu moduléw zawierajacych po
dwa teksty opatrzone ttumaczeniami (na jezyk angielski) trudniejszych stow i zwro-
tow oraz ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne i ksztalcace umiejetnos¢ czytania ze
zrozumieniem, a takze stowniczek tematyczny. Do tekstow dolaczono réwniez pliki
z nagraniami (do pobrania z platformy e-polish.eu/czytaj). Z informacji umieszczo-
nych we wstepie Dla nauczycieli wynika, ze:

»~CZYTA]J krok po kroku” zostalo pomyslane jako zbiér materialéw uzupelniajacych zaréwno do

pracy samodzielnej, jak i do wykorzystania na zajeciach grupowych. Mozna je traktowac jako po-

wtorzenie czy tez utrwalenie materiatu, jako zadanie domowe badz inspiracje do gier, dyskusji, sce-
nekitp. [...] Proste, pelne humoru historie uzupelniaja wiedze o znanych juz i lubianych bohaterach

serii, a takze wprowadzaja nowe, barwne postacie. [...] Teksty mozna czyta¢ w dowolnej kolejnosci
— kazdy jest zamknietg caloscia, jednak zaleca si¢ ich czytanie krok po kroku. (Stelmach 2018: 6)

Tematyka czytanek w omawianej serii koncentruje si¢ wokoét loséw dwoch ro-
dzin — panstwa Maj i Nowakow oraz zwigzanych z nimi studentéw uczestniczacych
w kursach jezyka polskiego. Jak zapowiadaja autorka i wydawca podrecznika, ,,dalsze
losy bohateréw mozna bedzie $ledzi¢ w kolejnych tomach wchodzacych stopniowo
na coraz wyzszy poziom, wymagajacych od czytelnika znajomosci bardziej zaawan-
sowanych struktur gramatycznych i bogatszego stownictwa” (Stelmach 2018: 6).

Podobny charakter ma réwniez Walizka Beaty K. Jedryki (2016), ktdra jest pierw-
szg publikacja dla obcokrajowcow z serii ,,Czytam po polsku”. Autorka, wykorzystu-
jac material gramatyczno-leksykalny z poziomu A1, stworzyla dluzszy tekst fabular-
ny (historia Johna Kowalskiego).

Preparowane teksty glottodydaktyczne, przygotowane przez autoréw podrecz-
nikéw, to jednak nie tylko czytanki stuzace ,czytaniu dla przyjemnosci’, ale przede
wszystkim réznego typu teksty przeznaczone do prezentacji struktur gramatycznych
i/lub form leksykalnych w procesie nauczania systemu jezykowego. Wykorzystuje
sie je takze do ksztalcenia podstawowych sprawnosci i umiejetnosci, chociazby jako
wzory zachowan jezykowych w okreslonych sytuacjach komunikacyjnych (jak na
przyklad réznie ustrukturyzowane dialogi) czy przyklady tekstowych realizacji wy-
branych gatunkéw mowy (takich jak na przyktad pozdrowienia, Zyczenia czy opisy).

Chociaz teksty preparowane s3 tworzone z mysla o konkretnym odbiorcy, ktérym
jest cudzoziemiec majacy odpowiednia znajomos¢ struktur leksykalno-gramatycz-
nych (zgodnie z poziomem zaawansowania jezykowego), to jednak takze i tego typu
materialy, mimo zakladanej przez ich autoréw prostoty, moga podlega¢ wtérnym
modyfikacjom.
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Potrzeba ponownego upraszczania tekstow moze wynikac takze z rzeczywistej
sytuacji ich uzytkownikow, ktorzy znalezli sie w nowym dla siebie kontekscie edu-
kacyjnym. Takim do$wiadczeniem jest na przyklad uczenie sie jezyka polskiego
jako drugiego w polskich szkotach przez dzieci cudzoziemskie. Niepelna kompe-
tencja jezykowa utrudnia im, a czasami nawet uniemozliwia, korzystanie z materia-
téw dydaktycznych przygotowanych dla rodzimych uzytkownikéw jezyka. Zasady
upraszczania tekstow na potrzeby cudzoziemskich uczniéw klas I-III w polskiej
szkole podstawowej opracowaly Malgorzata Pamuta-Behrens i Marta Szymanska
w ramach autorskiej metody JES-PL (Jezyk Edukacji Szkolnej)®. Przedstawione
przez autorki wytyczne maja ulatwia¢ nauczycielom miedzy innymi opracowy-
wanie tekstow podrecznikowych dla dzieci z doswiadczeniem migracyjnym w ro-
dzinie w zakresie umozliwiajacym odpowiednie ksztalcenie ich umiejetnosci je-
zykowych, a takze zwigkszenie poprawnosci i ptynnosci ich wypowiedzi (chodzi
o wyksztalcenie u nich umiejetnosci pelnego uczestniczenia w szkolnym dyskursie
edukacyjnym)!?. Aby tego dokona¢ nalezy zdaniem autorek metody upraszczaé
teksty edukacji szkolnej wedtug nastepujacych regut:

I. Zanim uproscisz tekst:
1. Zdecyduj, czego ma sie nauczy¢ uczen/uczennica [...]
2. Podkresl wszystkie wyrazy specjalistyczne wazne dla tego tekstu (wyrazy specjalistyczne
z perspektywy jednego przedmiotu/wielu przedmiotéw).
3. Podkresl wyrazy o wysokiej frekwencji.
4. Podkres] zwigzki frazeologiczne istotne dla tekstu i zdecyduj, czy chcesz ich nauczy¢ (czasem
warto uproscic¢ frazeologie stala, gdyz bywa zbyt trudna ze wzgledu na metaforycznos¢).
5. Znajdz konstrukcje gramatyczne typowe dla tekstu i zdecyduj, ktére z nich wykorzystasz
w gramatyce okazjonalne;j.
II. Opracuj nowy tekst, zachowujac wszystkie podkreslone elementy. Buduj zdania pojedyncze,
sprawdzaj czy konstrukcje gramatyczne sie powtarzaja oraz czy formy sg spdjne z twoja koncepcja.
III. Uzupelnij tekst ilustracjami, wykresami, tabelami. (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018: 22-23)

9. Przyktady modyfikowania tekstéw w dawnych podrecznikach
do jezyka polskiego dla cudzoziemcow

Moéwigc o wspolczesnej praktyce upraszczania materialéw glottodydaktycznych w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, nalezy réwniez uwzgledni¢ kontekst histo-

¥ Pamuta-Behrens, Szymariska 2018. Warto zwréci¢ uwage na uwzglednienie przez autorki meto-
dy JES-PL w pracy nad tekstem dwdch metod wspomagajacych jego semantyzacje — metody przekladu
intersemiotycznego i metody okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych, a takze koncepcji ,gramatyki
okazjonalnej”

10 Autorki metody JES-PL widza potrzebe rozwijania u uczniéw z dogwiadczeniem migracji w ro-
dzinie przede wszystkim zaawansowanego poznawczo jezyka edukacji szkolnej (Cognitive Academic
Language Proficiency — CALP) w odrdznieniu od podstawowego systemu komunikacji interpersonalnej
(Basic Interpersonal Communicative Skills — BICS). Zwracaja przy tym uwage na fakt, Ze osiagniecie
kompetencji w tym zakresie w przypadku ucznia cudzoziemskiego moze nastapi¢ dopiero po 5-7
latach nauki (Pamula-Behrens, Szymanska 2018: 4).
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ryczny tego procesu. Bez spojrzenia w przeszto$¢ obecna wiedza o tym zagadnieniu
bytaby niepelna.

Zachowane do dzi$, a uzywane w minionych wiekach podreczniki do nauki je-
zyka polskiego jako obcego zawieraja réznego typu teksty, wprowadzane zgodnie
z obowigzujacymi w danym okresie metodami nauczania. W wielu z tych ksigzek
dla cudzoziemcéw, wydawanych na terenie Slaska i Pomorza w XVII i XVIII wieku,
wida¢ nawet pewng specjalizacje, niektére stuzyty na przyktad do uczenia gramaty-
ki, inne byty wzorami listéw lub podrecznikami konwersacji, jeszcze inne stanowily
zbiory rozméw handlowych czy szkolnych. Poniewaz czesto przeznaczano je dla
niezbyt wyksztalconych odbiorcéw (kupcéw, rzemieslnikow, a takze czeladzi i stuz-
by), ich tematyka dotyczyla sytuacji zycia codziennego. Nierzadko odwotywano sig¢
do wiedzy potocznej i zdroworozsadkowego doswiadczenia, co jest szczegdlnie wi-
doczne w dawnych podrecznikach bedacych zbiorami rozmow.

5.1. Charakterystyka przykltadowych podrecznikéw (zbioréw rozmow)

Przyktadem dawnego podrecznika — zbioru rozmoéw jest wydany w Toruniu w 1678
roku Summarsz Niektorych, w Szkole, y w Domu, Zwyczaynych Mow, RozdZielonych
nd Rozmow DwddZiesc¢id, Nieumiejetnym, d midnowicie Wroctawskiey MtodZzi, ku,
latwieyszemu, Jezykd Polskiego, pojeciu, zgotowany!l. Jego autorem byl ewangeli-
cki kaznodzieja Jan Ernesti, nauczyciel i kierownik elementarnej Miejskiej Szkoty
Polskiej we Wroclawiu, dla ktorej uczniéow przeznaczyt swojg ksiazke. Podstawo-
wym typem tekstow, z ktérych sklada si¢ podrecznik, sg réznej dtugosci rozmowy,
tworzace wilasciwie dwie osobne czesci. Pierwsza z nich zawiera krétsze rozmow-
ki dziecigce (Kinder-Gesprdiche), w drugiej zas umiescit autor dwadziescia rozmow
na rozne tematy szkole i domu zwyczajne. Rozmowy wchodzace w sklad pierwszej
czesci podrecznika mozna by uznac za przyklady uproszczonych formut replik do
wykorzystania w prostych dialogach. Brak wlasciwej struktury dialogu powoduje,
ze mniej zaawansowany jezykowo uczen otrzymuje ciagly tekst, bedacy zbiorem
powigzanych tematycznie wyrazen, ktére moze w rézny sposob konfigurowacé, two-
rzac z nich wlasne dialogi:

Pani matka szla na rynek, spatrzy, jezeli jakiego dosta¢ nie moze cielecia abo skopu, abo tez wotu.

Przyniesie mleka stodkiego, masta §wiezego, medel jaj, pare gesi abo kurczat (kaczek) z rynku. Aza

twoja pani matka sama na rynek chadza? Wzdy by mogta kucharke (klucznice ) na rynek postac.
Po maslo, po jajca (kokoszy owoc), po stodkie mleko. (Ernesti 1678: 1-2)'2

1 Podrecznik ma tytut takze w jezyku niemieckim: Kurtzer Begriff, Etlicher in der Schul, und in
dem Hause Gewohnlicher Reden, getheilet in Zwantzig Gespriche, Den Unwissenden, und nahment-
lich der Bresslauischen Jugend, zu leichterer Begreiffung d. Polnischen Sprache, verfertiget von Jo-
hanne Ernesti, Der Polnischen Schul daselbst Moderatore. Thorn drukkts (!) Joh. Copselius, Gymn. B.

12 Wszystkie cytaty zZrodlowe z tekstéw dawnych podano zgodnie ze wspolczesng pisownig. W na-
wiasach umieszczono numery stron, na ktérych znajduja si¢ cytowane fragmenty tekstow w odpowied-
nich podrecznikach.

Oblicza komunikacji 11, 2019
© for this edition by CNS



PRAKTYKA UPRASZCZANIA TEKSTOW W DYDAKTYCE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Bardziej rozbudowang strukture maja rozmowy znajdujace si¢ w drugiej czesci
podrecznika J. Ernestiego. Zostaly one ulozone w dwu szpaltach paralelnie, tekst
polski znajduje si¢ po lewej, a niemiecki po prawej stronie karty. Dialogi ponume-
rowano, kazdy z nich ma osobny tytul, a repliki w wersji polskiej wprowadza litera
alfabetu oznaczajaca osobg, ktora wypowiada dang formule. Dwadziescia dialogow
w tej czedci podrecznika stanowi przyklad modelowych rozmoéw, sa to teksty styli-
zowane na wypowiedzi méwione, ktére moga stuzy¢ ksztalceniu kompetencji ko-
munikacyjnej, zwlaszcza w zakresie podejmowania dziatan interakcyjnych. Autor
tekstow dialogowych zadbal o ich wewnetrzne zréznicowanie strukturalne, nadajac
kazdej z rozméw cechy charakterystyczne dla jej wlasciwej sytuacji komunikowania
(zalezne od czasu i miejsca przebiegu rozmowy, liczby uczestnikéw, rol spotecz-
nych przez nich pelnionych i rodzaju kontaktu miedzy nimi, a takze tematu i celu
wypowiedzi) .

Dawnym podrecznikiem zawierajagcym wzory rozméw handlowych jest takze
zbior 59 dialogow Jerzego Schlaga pod tytulem Neun und funffzig Polnisch-Deutsche
Handlungs-Gespriche. Ksigzka ta ukazala sie po raz pierwszy we Wroclawiu w 1736
roku, a wigc 58 lat po opublikowaniu przez J. Ernestiego Summarsza... i miala jesz-
cze w oficynie Jana Jakuba Korna dwa wydania (w 1745 i 1755 roku)!'*. Podrecznik
J. Schlaga podaje przyklady rozméw do wykorzystania w codziennych kontaktach
handlowych (dodatkowo umieszczono w nim wykazy nazw polskich i $laskich
monet, miar i wag). J. Schlag, podobnie jak J. Ernesti, byl nauczycielem Miejskiej
Szkoly Polskiej we Wroclawiu i do ucznidw tej szkoly kierowal swdj podrecznik.
Rozmowki J. Schlaga maja podobny ukiad do drugiej czesci ksigzki J. Ernestiego,
tekst polski i niemiecki umieszczono w dwoch sasiednich kolumnach. Kazda roz-
mowa ma kolejny numer i tytul, ktéry wskazuje na sytuacj¢ z nig zwigzana, na przy-
ktad O kupowaniu swini, O przedawaniu wetny, O przedawaniu i kupowaniu migsa,
O zaplaceniu i o zmienianiu pienigdzy. Tytuly dialogéw odnosza si¢ do okolicznosci
towarzyszacych rozmowie — nazywaja miejsce jej przebiegu (O rozmawianiu, kie-
dy na rynek wynis¢) czy wskazuja na obiekt transakcji handlowej: o kupowaniu...
(masta, Zemel i chleba, serow, owocow ogrodowych, ptakéw, ryb, trzewikow, mydta,
przedze, swini, woléw, korzenia, sukna, ptétna, jedwabiu itp.) albo: o przedawaniu. ..
(blawaty, welny, o przedawaniu i kupowaniu migsa). Niektore tytuly rozméw in-
formuja o strategiach stosowanych w celach handlowych, takich jak na przykfad
dowiadywanie si¢ o cene towardw (O wywiadowaniu sig, po czemu Swinie kupujg;
O wywiadowaniu sig, po czemu woly kupujg), namawianie do kupna (O zachgcaniu
kupcow do kupowania towarow), ustalanie ceny (O dlugim targowaniu si¢ o sukno),
zaplata (O postaniu pieniedzy za towar; O pienigdzach abo o upadnieniu pieniedzy;
O zaplaceniu i o zmienianiu pienigdzy; O wekslu). Prezentowane w podreczniku
J. Schlaga dialogi odnosza si¢ bezposrednio do sytuacji kupna i sprzedazy towardw,

13 Tematyka dwudziestu rozméw dotyczy przede wszystkim sytuacji szkolnych i relacji domowych.

14 Wszystkie przyklady pochodzg z trzeciego wydania rozméwek z roku 1755; w nawiasach przy
odpowiednich fragmentach rozméw podano numer dialogu oraz strone, na ktérej dialog znajduje sie
w omawianym podreczniku.
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ale takze stanowig modelowe przyklady innych zachowan biznesowych (O wozeniu
towaréw; O porachowaniu sie z gospodarzem).

5.2. Sposoby modyfikacji tekstu dydaktycznego
(na przykltadzie dwoch dawnych rozmow)

Chociaz oba omawiane podreczniki, jezeli chodzi o czas ich wydania, dzieli ponad pét
wieku, to jednak nie sposéb nie dostrzec wielu podobienistw formalnych i tresciowych
pomiedzy tekstami rozméw w nich zamieszczonych. Dokladna analiza zawarto$ci
obu dziel pokazuje, ze J. Schlag wykorzystywat niektdre teksty swojego poprzednika
na stanowisku nauczyciela we wroctawskiej Miejskiej Szkole Polskiej, dokonujac ich
twérczej modyfikacji, prowadzacej czesto do uproszczenia tekstéw wyjsciowych!>.
Mechanizmy takiego wlasnie dzialania na tekscie dydaktycznym mozna ujawnic, ze-
stawiajgc przyktadowe rozmowy z podrecznikéw J. Ernestiego i J. Schlaga'®.

5.2.1. Transformacje kompozycyjne

XVII Rozmowa o posytaniu czeladzi do furmana z podrecznika J. Ernestiego sklada
sie z dwu powigzanych ze sobg tematycznie czg$ci — pierwsza z nich dotyczy po-
trzeby znalezienia furmana i konczy si¢ wydaniem studze polecenia jego odszuka-
nia. Druga cze$¢ natomiast, zatytutowana O niepredkim powrocie, wiaze si¢ z kon-
sekwencjami spdznionego powrotu stugi (czeladnika), ktéry nie zastosowat sie do
nakazu swego pana (kupca).

Zamieszczona w podreczniku J. Schlaga wersja XVII Rozmowy... zostala przez nie-
go zmodyfikowana juz na poziomie globalnej struktury tekstu. Autor dokonat pod-
stawowej transformacji kompozycyjnej, dzielac tekst wyjsciowy (A) na dwa odrebne
dialogi: Rozmowe XLVIII O postaniu czeladzi do furmana (B1) oraz Rozmowe XLIX
O niepredkim powrocie (B2). Uzyskal w ten sposob dwa formalnie niezalezne od siebie
teksty (B1) i (B2). Podobng technike zastosowal J. Schlag takze w odniesieniu do kilku
innych rozbudowanych rozméw zapozyczonych z podrecznikéw J. Ernestiego, jak na
przyklad w przypadku Rozmowy XXX O wolach, ktéra zostata podzielona na Rozmo-
we XXVIII O kupowaniu wotéw oraz Rozmowe XXIX O wywiadowaniu sig po czemu
woly kupujg (jeszcze inny przyktad moze stanowi¢ Rozmowa XVIII Kupca z furma-
nem o wozeniu towaréw, ktéra w wersji J. Schlaga przybiera posta¢ dwoch odrebnych
dialogéw: Rozmowy XL O wozeniu towaréw oraz Rozmowy XLI Furman z czeladzig).

Zmiany wprowadzone przez J. Schlaga dotycza takze przeksztalcen w obrebie ele-
mentdw sktadowych poszczegélnych rozmoéw. W strukturze analizowanej tutaj XVII
Rozmowy... ]. Ernestiego mozna wydzieli¢ segmenty dialogowe zawierajace wymia-

15 Nalezy zaznaczy¢, ze J. Schlag w swoich 59 rozmowach handlowych dokonat przeksztalcenia roz-
mow z kilku réznych podrecznikéw J. Ernestiego, w tym zwlaszcza z handlowych rozmoéwek tego autora
pod tytulem Funftzig Gespriiche (Brzeg 1703) , a takze z podrecznika Polnischer Donat (Torun 1689).

16 W celu poréwnania rozméw zestawiono tutaj dialogi z Summarsza J. Ernestiego (1678) i 59
rozmoéw J. Schlaga (wyd. III, 1755).
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ny replik pomiedzy interlokutorami (panem i czeladnikiem) oraz segment o cha-
rakterze narracyjnym — bezposrednig relacje ze zdarzen przytaczang przez jednego
z rozmowcow (czeladnika), czego brak w docelowych tekstach rozméw J. Schlaga.
Modyfikacje zastosowane przez J. Schlaga odnosza si¢ réwniez do wewnetrzne-
go rozczlonkowania rozméw. W podreczniku J. Ernestiego repliki w polskiej wersji
dialogéw zostaly poprzedzone réznymi literami alfabetu, natomiast w rozméwkach
J. Schlaga mozna méwic o ,,podziale na role’, czyli przypisaniu poszczegolnych kwestii
nazwanym po imieniu (czasem takze z nazwiskiem) bohaterom (okreslanym czesto
zgodnie z wykonywanym zawodem lub zajmowanym stanowiskiem), jak na przyktad:

Rozmowa XLVIIL. O postaniu czeladzi do furmana
Pan i czeladnik

5.2.2. Transformacje leksykalno-skladniowe

W obu rozmowach J. Schlaga (teksty B1 i B2) niektdre z replik zostaty wyraznie skréco-
ne (przez pominiecie pojedynczych wyrazéw, a nawet catych fraz) lub tez dokonano ich
usuniecia badz parafrazy (przy zachowaniu intencji komunikacyjnej wypowiedzi). Za-
stosowane przez tego autora dzialania modyfikujace wewnatrz segmentéw tekstu wyj-
$ciowego XVII Rozmowy o posytaniu czeladzi do furmana ukazuja ponizsze przyklady.

Tabela 2. Techniki transformacyjne wewnatrz tekstu zastosowane przez J. Schlaga

Tekst A (wyjsciowy) Teksty B1 i B2 (docelowe)

Jan Ernesti (1678): Jerzy Schlag (1755):
XVII Rozmowa o posylaniu czeladzi do furmana | Rozmowa XLVIII O postaniu czeladzi do furma-
na (B1);

Rozmowa XLIX O niepredkim powrocie (B2)

1. Pominiecie fraz w obreb

ie replik (skrdcenie tekstu)

R. I to tez rzecz potrzebna. O dobrego sie po-
stara¢ furmana. Ja teraz o zadnym dobrem nie
wiem furmanie. Wiem ci ja i znam tez cnotliwe-
go dobrego czlowieka (furmana). Ale ten teraz
nie bedzie doma.

Cz. I to tez rzecz potrzebna, o dobrego sie po-
stara¢ furmana, wiem ci ja i znam tez cnotliwe-
go furmana, ale ten teraz nie bedzie doma. (B1)

R. Juz ja slysze, ze Wasze¢ tego furmana nie
znasz. Ale Marcina Wasze¢ bedziesz znal. Jest
wysoki cztowiek. Miewa dobre konie. I sprzet
furmariski. Chowa tez czeladZ wierng starg. Pa-
robcy stuza u niego tak diugo az sie zenia.

Cz. Juz ja slysze, ze W. Pan tego furmana nie
znasz, ale Marcina W. Pan bedziesz znal, jest
wysoki czlowiek; miewa dobre konie, chowa tez
czeladz wierng, parobcy stuza u niego az si¢ oze-
nig. (B1)

S. Kto by to wierzyt. Dobrze by dla ciebie byto.
Nie trzebac by sig dalej sprawowaé o powrot twoj
pozny nierychty. Ale¢ to daremno, musisz mi na
to odpowiedzie¢ (si¢ wywies¢ z tego). Czemus
sie tak nierychto wrécit (wrdcita).

P. Kto by to wierzyl, dobrze by dla ciebie byto,
ale¢ to daremno, musisz mi na to odpowiedzie¢,
czemus sie tak nierychto wrécil. (B2)

Oblicza komunikacji 11, 2019
© for this edition by CNS



182

ANNA BURZYNSKA-KAMIENIECKA

2. Usuniecie fraz w obrebie replik (eliminacja dubletow semantycznych i sktadniowych)

P. A ktéregoz? A o ktérymze pomyslasz furma-
nie? A jakoz go zowig? A jakoz mu imig?

R. Imig mu Jendrzej. Zowia go Tomaszem. Wzdy
go W¢ znasz. Ma szeroka brode.

P. A o ktérymze furmanie pomyslasz? Jakoz
mu imig?

Cz. Zowia go Tomasz, wzdy go W. Pan znasz,
ma szeroka brode. (B1)

R. Juz dobrze, dopytam ci si¢ ja go kedy. Powiedz
mi W. tylko. Racz (chciej) mi Wasze¢ powiedziec.
Co u niego mam sprawi¢. Abo co u niego rzec
(powiedziec, mowic) mam, kiedy go najde i do
niego przyde.

Cz. Juz dobrze, dopytam ci si¢ ja go kedy, po-
wiedz mi W. Pan tylko, co u niego mam spra-
wi¢, kiedy go najde. (B1)

3. Usunigcie pojedynczych wyrazéw (eliminacja synoniméw leksykalnych)

P. Zajrzatem w kalendarz (w minucje). A po-
strzeglem (a widziatem). Ze za dwie niedziele
jarmark w Olesznice bedzie.

P. Zajrzalem w kalendarz, a postrzegtem, ze za
dwie niedziele jarmark w Olesnicy bedzie [...].
(B1)

T. [...] Zbierali te orzechy. Ale Zadnego tej prze-
kupce niewiescie nie wrocili orzecha. Kto co do-
stal (urwat) to sobie miat i uciekt.

Cz. [...] zbierali te orzechy, a zadnego tej prze-
kupce nie wrocili orzecha, kto co dostal, ten
sobie miat i uciekt. (B2)

4. Usuniecie pojedynczych wyrazéw (eliminacja wariantéw form gramatycznych)

S. Nikt ci¢ nie wydal. Sam (sama) si¢ wyda-
jesz. Bo prawda, zem cie¢ nie widzial (widziala).
A kiedy bys sie sam nie przyznal (sama nie przy-
znata). Ja bym musiat (musiafa byla) od dalsze-
go ustapi¢ pomawiania.

P. Nikt ci¢ nie wydal, sam sie wydajesz, bo
prawda, zem ci¢ nie widzial, kiedy bys si¢ sam
do tego nie przyznal, ja bym musial od dalsze-
go ustapi¢ pomawiania [...]. (B2)

S. Przykazalem ci (przykazatam ci) jako$ od-
chodzit (odchodzita). Abys si¢ predko wrdcit
(wrdcita). Ale$ ty snadz na powr6t nie wspomngt
(wspomnial) wspomneta. Az ci podobno kto do
domu i$¢ kazal. A kedy ze$ si¢ tak dtugo bawil
(bawita)?

P. Przykazatem ci, jako$ odchodzil, abys pred-
ko wrocil, ale$ to snadz na powrdt nie wspo-
mnial, az ci podobno kto do domu i$¢ kazal,
a kedy zes$ tak dlugo bawit? (B2)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Jak wynika z zestawienia rozmowy XVII J. Ernestiego (A) i jej dwoch zmodyfiko-
wanych przez J. Schlaga wariantéw, transformacje dokonane wewnatrz segmentow
tekstow w wersjach (B1) i (B2) wiazg si¢ ze zmianami na poziomie leksykalno-skta-
dniowym (eliminacja dubletéw semantycznych i wariantéw form gramatycznych).
Dziatania transformacyjne polegaja tu przede wszystkim na usunigciu z tekstu
wyj$ciowego zaréwno calych fraz, jak i pojedynczych wyrazéw, dzieki czemu tekst
docelowy staje sie krotszy i bardziej zrozumialy!”. Zmiany w obrebie formut re-
plik dotycza tez budowy zdan, przeksztalcenia skladniowe w tekscie adaptowanym

7 W przypadku eliminacji wariantéw form gramatycznych (rodzajowych) nalezy jednak przy-
zna¢, ze dzialania J. Schlaga przyczynity si¢ raczej do zubozenia tekstu docelowego (z punktu widzenia
jego uzyteczno$ci w procesie dydaktycznym). Przy okazji warto zauwazy¢, ze niektére modyfikacje
w zakresie form gramatycznych wprowadzone przez J. Schlaga sg $wiadectwem rozwoju polszczyzny
(co jest widoczne chociazby na przykladzie ograniczania uzycia form archaicznych).
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(B1) i (B2) polegaja na wzmocnieniu jego spdjnosci dzieki wykorzystaniu wskazni-
kow zespolenia. Wprowadzenie wypowiedzen podrzednie ztozonych powoduje, ze
w tekécie docelowym istotna staje sie spojno$¢ na poziomie syntaktycznym!8,

Na szczegdlng uwage zastuguje stosowana przez J. Schlaga technika modyfikacji
tekstu, polegajaca na semantyczno-skladniowej transformacji formut replik w dtuz-

szych wymianach dialogowych. Mechanizm tego dzialania mozna zaobserwowac

na podstawie ponizszych przyktadow.

Tabela 3. Przyklady transformacji formul replik zastosowane przez J. Schlaga

Tekst A (wyjsciowy)

Jan Ernesti (1678):
XVII Rozmowa o posylaniu czeladzi do furmana

Teksty B1 i B2 (docelowe)

Jerzy Schlag (1755):

Rozmowa XLVIII O postaniu czeladzi do furma-
na (B1);

Rozmowa XLIX O niepredkim powrocie (B2)

T. Ja tego nie méwie. Zeby ci blaznami by¢ mieli.
Co u blazenca (glupienica) stojeli. A przypatro-
wali si¢ blazenskiemu chlopu w blazeficu beda-
cemu. Niewiescie blazenskiej w blazencu siedza-
cej. Alem na to mowil (méwita). Iz wiem, Ze nie
dla madrych, ale dla blaznéw (glupich) btazeniec
zbudowany. Tedy si¢ boje do blazenca i§¢. By mie
jako madrego czlowieka nie wsadzono do bla-
zenca.

Cz. Ja tego nie méwie, zeby ci btaznami by¢ mie-
li, co sie u blazenca blazenskim ludziom w bta-
zeficu bedacym przypatruja, alem na to moéwil,
iz wiem, Ze nie dla madrych, ale dla blaznéw
blazeniec zbudowany. (B2)

P. Niech stoi gdzie chce gospoda. Kiedy tylko
w miescie gospode ma. Tedy sie go dopytasz. Bo
masz gebe, mozesz ludzi na ulicy idacych abo
ci¢ potykajacych pyta¢ abo furmanéw innych.
Jezeli nie wiedza kedy ten Marcin furman swoje
ma gospode. Ba, mozesz na Ruskiej spyta¢ uli-
cy furmana jakiego. Abo wstap po Zloty Miecz,

P. Niech stoi gdzie chce, kiedy tylko w miescie
gospode ma, tedy sie go dopytasz, wzdy mozesz
innych furmandw, osobliwie na Ruskiej ulicy
pod Ztotym Mieczem, abo i pod Zlota Szczukg
spytaé, jezeli nie wiedza, kedy ten Marcin fur-
man swoje ma gospode, abo spytaj goscinnego,
ten ci najlepiej powie. (B1)

pod Zlota Szczuke. A spytaj go$cinnego. Wiem
ze¢ ten nalepsza da sprawe.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

5.2.3. Aspekt wizualny

Zmiany wprowadzone przez J. Schlaga w materiale wyjsciowym wida¢ takze na po-
ziomie typografii tekstu. Rozmowa z podrecznika J. Ernestiego (A) zostala wydana

18 Wydawa¢ by sie moglo, ze ze wzgledu na wypowiedzenia podrzednie ztozone tekst docelowy
staje si¢ bardziej skomplikowany, jednak nalezy pamietac, ze niekiedy ,,dtugie zdanie ztozone, ktérego
czesci zostaly polaczone spojnikami ukazujacymi w eksplicytny sposéb relacje taczace poszczegolne
wypowiedzenia skladowe, moze by¢ latwiejsze w rozumieniu niz seria krétkich zdan pozbawionych
takich wskazoéwek” (Banach, Bucko 2019: 68). Skomplikowanie struktury skladniowej w dialogach
J. Schlaga moze takze $wiadczy¢ o poddaniu rozméw, stylizowanych przez J. Ernestiego na méwione
wypowiedzi potoczne, rygorom wlasciwym dla organizacji testu pisanego.
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gotycka szwabacha, natomiast w rozméwkach handlowych J. Schlaga (B) w tekscie
polskim zastosowano antykwe (zabieg ten pozytywnie wptynal na czytelnos¢ tekstu).

6. Podsumowanie i wnioski

Praktyka modyfikowania (upraszczania) tekstow na potrzeby nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego ma odlegly tradycje. Obecnie trudno z cala pewnoscig stwier-
dzi¢, czy dawni autorzy materialéw dydaktycznych kierowali sie wylacznie potrzeba
ich dostosowania do poziomu kompetencji jezykowej uczacych si¢ czy tez wpro-
wadzali liczne zmiany, liczac na lepsza sprzedaz swoich ,nowych” ksigzek (czgsto
w formie kompilacji i przedrukéw). Nie zmienia to jednak faktu, ze znane im byly
rézne techniki transformacyjne, ktére potrafili z powodzeniem zastosowaé, mody-
fikujac zwlaszcza strukture tekstu wyjsciowego. Warto zaznaczy¢, ze nie korzystali
przy tym z danych empirycznych, opierajac si¢ raczej na intuicji i doswiadczeniu.

Wspdlczesna glottodydaktyka polonistyczna korzysta z wielu parametréw oce-
ny stopnia trudnosci tekstu, wiroéd ktorych bardzo wazna role odgrywaja czynniki
wewnatrztekstowe, takie jak na przyklad struktura i forma tekstu, dlugos¢ wyrazow
i uklad zdan, uwzgledniane juz przez autoréw dawnych podrecznikéw. Dzisiaj jed-
nak mozna na przyklad zbada¢ dostgpnos¢ tekstu, ustalajac jego wskaznik czytel-
nosci, czyli ,miare stopnia trudnosci leksykalnej i gramatycznej tekstu stosowang
w celu okreslenia stopnia, w jakim bedzie on zrozumialy dla czytelnikéw” (Angiel-
sko-polsko-stoweriski glosariusz 2004: 108)'°. Wykorzystanie tego rodzaju danych
ulatwia wybor tekstow, ktdre zostang poddane procedurze upraszczania niezaleznie
od ich typéw i zrédet (oryginalne lub preparowane), a takze przeznaczenia jako ma-
terialéw do czytania (intensywnego badz ekstensywnego). Wydaje sie, ze sposrod
wielu technik modyfikacji tekstow wyjsciowych za najbardziej przydatng w glotto-
dydaktyce polonistycznej uzna¢ wypada symplifikacje oryginaléw za pomocg mate-
riatéw graficznych (zwlaszcza na poziomach Al i A2), elaboracje (przez egzempli-
fikowanie lub parafrazowanie) i technike glosowania tekstu (w jezyku docelowym
lub posredniku).
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The practice of simplifying texts in the teaching of Polish
as a foreign language (formerly and today)

Summary

The aim of the article is to show that the practice of simplifying texts, referring to the concept of plain
language, has long been present in the teaching of Polish as a foreign language. Nowadays, various
strategies of text simplification are used for teaching Polish, the most useful of which are: simulation of
original texts with the use of graphic materials (especially at levels A1 and A2), text development (by
exemplification or paraphrasing) and the technique of text glossing (in the target or intermediary lan-
guage). An analysis of old textbooks for learning Polish shows that the practice of modifying teaching
texts has also been applied in the past. The transformation techniques used formerly concern both the
global structure of the text and changes at the word, sentence and paragraph level.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, didactic texts (types and functions), plain lan-
guage concept, strategies for simplifying texts, textbooks for Polish as a foreign language.
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