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|deologia Szkoty — szkota ideologii.
Pierre’a Bourdieu mysli o Szkole

Pierre’a Bourdieu nigdy nie przestawal dziwi¢ , paradoks doksy - porzadek $wiata
taki, jaki jest, z jego obowigzujgcymi znaczeniami i znaczeniami zakazanymi - za-
réwno w sensie dostownym, jak i metaforycznym; z jego konieczno$ciami i sank-
cjami, ktdre respektowane sg grosso modo, chronigc przed powazniejszymi prze-
kroczeniami czy subwersja, przestepstwami i »szalenstwami«” (Bourdieu 2004: 7).
Jeszcze bardziej jest dla niego zadziwiajace to, ,,ze istniejacy porzadek z wpisanymi
wen relacjami dominacji, prawami i krzywda, przywilejami i niesprawiedliwoscia
utrwala si¢ tak tatwo [...]; ze trudne do zniesienia warunki egzystencji traktowa-
ne s3 jako akceptowalne, a nawet naturalne” (tamze). Zadziwienie owo wyrosto
na gruncie - mozna to chyba tak uja¢ - wyjatkowo wyczulonego zmystu obser-
wacji, poniewaz, jak zauwaza sam Bourdieu, nie jest przemoc czyms, co mozna
zobaczy¢, a ,dokonuje si¢ dokladnie tam, gdzie si¢ jej za przemoc nie uwaza’
(Bourdieu, Wacquant 2001: 162). Akceptujemy jg — zdaniem socjologa - bo nie je-
steSmy w stanie dostrzec ani jej mechanizmdw, ani zniewalajacych skutkéw jej od-
dzialywania. Skutecznie o$lepia nas bowiem repertuar przedrefleksyjnych zatozen,
przedustawnych metafizycznych sankgji, ktére umozliwiajg jedyny mozliwy kon-
takt z tak zaprojektowana rzeczywisto$cia spoleczng. Rzeczywistoscia, ktora dzieki
zapos$redniczeniu przez owe dogmatyczne i przez to bezdyskusyjne przedzaloze-
nia wydaje si¢ nam zrozumiala sama przez si¢, neutralna i naturalna. ,Rodzimy
sie w $wiecie spolecznym - powie Bourdieu — a wiec bezboles$nie przyjmujemy
za wlasna pewng liczbe nie wypowiedzianych na glos postulatow i aksjomatow”
(tamze). I dlatego wtasnie, ze istnienia przemocy nie unaocznia zaden wspierajacy
i konstytuujacy go wysilek, ze nie przybiera ono realnego ksztaltu dzigki jawnym
praktykom perswazji czy aktywnego wpajania jego zasad, tak bardzo karkotom-
ne wydaje si¢ zamierzenie badacza, ktéry centralnym problemem swych dociekan
i istotg swego przedsiewziecia uczynil zamiar przywrdcenia ,,doksie jej paradok-
salnego charakteru - w trakcie dokonywania przez nig transformacji historii w na-
ture; w trakcie przeksztalcania przez nig arbitraryzmoéw kulturowych w [fenome-
ny] naturalne” (Bourdieu 2004: 8).
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W centrum mowienia Bourdieu o ideologii Szkoly znajduje si¢ pojecie wtadzy
czy przemocy symbolicznej, ktéra to moze si¢ przejawia¢ na dwa przynajmniej
sposoby: by¢ widoczna i rozpoznawana lub (rozumujac na sposéb foucaultowski)
wpisana w praktyki tak gteboko, ze jej sprawowanie nie wymaga zewnetrznego od-
dzialywania, a poddani jej uczestnicy traktuja plynace z niej przekazy w kategoriach
wyboréw wlasnych, niejako wyptywajacych z ,,natury”. Dla badacza nie jest sprawa
przypadkowa, ze przejscie od jawnych i brutalnych do subtelnych metod narzuca-
nia, nieopartych na jawnym wywieraniu nacisku, ,,najbardziej sprzyja ujawnieniu
obiektywnej racji tego narzucania’, a ,warunki spoleczne decydujace o tym, ze prze-
kaz wladzy i przywilejéow musi korzystac [...] z tajemnych drog szkolnego uznania,
badz uniemozliwiajace odstoniecie prawdy o przemocy pedagogicznej jako jednej
z form przemocy spolecznej, umozliwiaja rownoczes$nie wyluszczenie racji dziala-
nia pedagogicznego” (Bourdieu, Passeron 2006: 69). Nie jest wigc ideologia Szkoty
czyms§, co mozna zobaczy¢, ale jest tym, co ukryte, badZ pod przeswiadczeniem
o ,haturalnosci” i ,,neutralno$ci” praktyk, przejawiajacym si¢ ,w naiwnej iluzji for-
mutly »tak byto zawsze«” (tamze: 81), badz pod iluzja szkoly wyzwalajacej i ideolo-
gicznym wyobrazeniem jej autonomii, czyli niezaleznosci od spotecznych struktur.
Podnoszenie tego rodzaju przeswiadczen, na ktdre skladaja si¢ dodatkowo chary-
zmatyczne ideologie ,,zdolnosci” i ,talentu” (ktore to rzekomo jako jedyne przesa-
dzajg o szkolnym sukcesie w przypadku ich posiadania, o porazce za$, gdy ich brak
- przy jednoczesnym zalozeniu, ze dostep do szkoly i mozliwos¢ szkolnej kariery
s3 zdemokratyzowane), jest — zdaniem Bourdieu - iluzjg. Dla niego ,praca peda-
gogiczna (niezaleznie od tego, czy jest prowadzona przez Szkole, Koscidt czy Par-
tie) ma na celu produkcje osobnikéw trwale i catkowicie przeksztalconych dzieki
dlugotrwalej dziatalnosci stuzacej ich przeobrazeniu, nastawionej na wyposazenie
ich w stale i zdolne do inwersji wyksztalcenie (habitus), czyli we wspdlne schematy
myslenia, percepcji, oceny i dziatania’, a ,,owa seryjna produkcja osobnikéw iden-
tycznie zaprogramowanych wymaga osobnikéw odpowiedzialnych za programo-
wanie (ktorzy sami sg identycznie zaprogramowani) oraz zestandaryzowanych in-
strumentéw konserwacji i przekazu” (tamze: 304-305).

Jest dla Bourdieu Szkota przede wszystkim miejscem utrwalania stosunkéw
dominacji, w ktérym pod pozorem calkowitej neutralno$ci nastepuje przemia-
na klasyfikacji spolecznych w klasyfikacje szkolne i ustalenie hierarchii, ,ktore
nie s3 przezywane jako czysto techniczne, a zatem czastkowe i jednostronne, lecz
jako hierarchie catkowite, osadzone w naturze i dazace przez to do identyfikowania
warto$ci spolecznej z wartoscig »osobista«, godnosci szkolnej — z godnoscig ludzka”
(Bourdieu 2005: 478).

Problem z deszyfracja mechanizméw oddzialywania przemocy symbolicz-
nej polega gléwnie na tym, ze jest ona tg forma przemocy, na ktérg ,,zgadza si¢”
podmiot/przedmiot jej poddany. Ten rodzaj przemocy istnieje po prostu ,dzieki
szczegllnemu typowi postuszenstwa, ktdrego zdominowany nie moze wypowie-
dzie¢ dominujgcemu (i dominacji), gdyz myslac o nim i o sobie oraz o taczacych
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ich relacjach, dysponuje narzedziem poznawania, ktére jest im wspdlne, a ktore
- posredniczac w procesie wcielania dominacji - zarazem wprowadza t¢ relacje
jako naturalng” (Bourdieu 2004: 47). Zdominowanym, czyli ofiarom symbolicz-
nej przemocy, brakuje przede wszystkim jezyka, ktory dajac swiadectwo bogactwa
zgromadzonego kulturowego kapitalu, pozwolitby réwnoczesnie nazwaé, a tym
samym skategoryzowac i sklasyfikowa¢ wlasng spoleczng pozycje. Niestety, ,kate-
gorie skonstruowane przez grupy dominujace sg stosowane przez zdominowanych
nawet do postrzegania i opisu samej relacji dominacji, co sprawia, ze owa relacje po-
strzegaja jako naturalng” (tamze), a ,,skutecznos$¢ »Dzialan Pedagogicznych« bierze
sie wlasnie stad, ze jej Ofiary nigdy nie zaczng méwic o tym, co im si¢ przydarzyto.
Nie znaja zreszta prawomocnego — a wiec Zadnego - jezyka, ktéry pozwolitby im
o tym mowi¢” (Jacyno 1997: 121). Mozliwosci sg zatem tylko dwie: albo przystaé
na jezyk Szkoty-Sprawcy i poszukiwa¢ jedynie usprawiedliwienia dla jego dziatan,
albo nie opanowac jego modalnosci i milcze¢. Alternatywa ta jest zresztg pozorna,
bo prowadzi do jednego tylko efektu — pozostawania pod wpltywem oddziatywania
»ideologicznego efektu Szkoty”. O czym si¢ zatem milczy, a o czym moéwi w Szkole,
skoro ,wszelkie stowo nie tylko znamionuje przemoc, ale od razu nig jest”, i w zwigz-
ku z czym ,,przemoc w Szkole jest nie tylko wywierana; przemoc jest tutaj glosno
czytana” (tamze: 68)?

Misje szkoty widzi Bourdieu przede wszystkim w jej spolecznej funkcji utrwa-
lania oraz ideologicznej funkcji uprawomocniania. Tym, co szkofa utrwala,
jest akceptacja dla obowigzujacej (juz poza jej murami) spotecznej hierarchii, tym,
co uprawomocnia, jest kultura klasy dominujacej, gdyz ,w $wiecie szkolnym, gdzie
idealem jest »mowic¢ jak ksigzka«, jedynym w pelni uprawomocnionym typem
dyskursu jest ten, ktory w kazdej chwili zaktada caly kontekst prawomocnej kul-
tury, i tylko ten” (Bourdieu, Passeron 2006: 216). Kontekst kultury prawomocnej
obejmuje z kolei spoteczne charakterystyki definicji tego, co godne przekazu, kodu,
w jakim 6w przekaz ma przebiega¢, tych, ktérzy maja uprawomocnione tresci prze-
kazywaé/narzuca¢, tych, ktérzy sa godni ich otrzymywania, i jednoczesnie tych,
ktorym sie tej godnosci odmawia, oraz sposobu eskortowania wdrazanych tresci.
To, co przekazu godne, w mysli Bourdieu przektada si¢ na ideologie , konsekracji’,
»kreacji” i ,,certyfikacji”. Kwestia kodu oraz uprawomocnionych do postugiwania
sie nim w ramach stosunku pedagogicznego miesci sie¢ w charyzmatycznej ideologii
»mistrzostwa” i ,rutynizacji”. To wreszcie, co dzieli odbiorcow wdrazanych tresci,
wylozone jest w nie mniej charyzmatycznych ideologiach ,talentu”, ,,zdolnosci”
czy »,gustu”. Mglistym poczatkom tego, co wydawalo si¢ rewolucjonizowaé system
szkolny, a co w efekcie postuguje si¢ tylko wyzej przywotanymi dyskursami, patro-
nuja wzniosle ideologie ,demokratyzacji przez Szkol¢” i ,,szkoly wyzwalajacej”.

Krytyka mitu ,,szkoly wyzwalajacej” oraz che¢ zerwania z ideologia ,,demokra-
tyzacji przez Szkote” sprowokowaly Bourdieu do sformulowania takiego oto wnio-
sku: ,,szkota moze, lepiej niz kiedykolwiek — a w kazdym razie w jedyny dozwolony
w spoleczenstwie powolujacym si¢ na demokratyczne ideologie sposob — przyczy-
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nia¢ sie do reprodukcji ustalonego porzadku, poniewaz udaje jej si¢ lepiej niz kie-
dykolwiek ukry¢ funkcje, z ktorej sie¢ wywiagzuje” (tamze: 276). Konstatacja niniejsza
podwaza zywione przez ogol spoleczenstwa przeswiadczenie o rzekomej niezalez-
nosci systemu szkolnictwa od zewngtrznej wobec niego struktury spotecznej, ktorej
hierarchiczno$¢ ufundowana jest na spolecznych nieréwnosciach i ktéra znajduje
dla siebie legitymizacje w medycznych i psychologicznych dyskursach. Bo oto idea
»szkoly-wyzwolicielki” zawiera w sobie obietnice zerwania okow klasowej i $rodo-
wiskowej przynaleznosci, tudzi mozliwosciami zmiany spofecznego statusu i uwo-
dzi wizja lepszego i pelniejszego Zycia. Udalo si¢ bowiem wytworzy¢ wokot szkoty
aure rownouprawnienia, zardbwno w dostepie do jej oferty, jak i w tym, co oferta owa
gwarantuje w pozniejszym juz zyciu jako efekt. Miraz ten — oddzialujacy na wszyst-
kich etapach szkolnej $ciezki — buduje si¢ na manewrowaniu aspiracjami i wymo-
gami, poprzez manipulowanie wizerunkiem siebie i szacunkiem dla samego siebie,
»Kieruje on uczniéw na prestizowe lub zdewaluowane stanowiska implikujace badz
wykluczajace praktyke prawomocng” (Bourdieu 2005: 36). Zdaniem Bourdieu szko-
ta z jednej strony, insynuujac demokratyczno$¢ wlasnych praktyk, rozbudza nadzie-
je, z drugiej — przyczynia si¢ do przekonania jednostek, iz sg na wlasciwym miejscu,
przypisanym im z natury, z ktérym powinny si¢ zwigzac i do ktérego przywiazac.
I najczesciej jest to oczywiscie miejsce powielonego spoltecznego statusu wyjscio-
wego. Jest tak dlatego, ze jezyk wszystkich socjodycei usituje przekonad, ,,ze ustalo-
ny porzadek jest tym, czym powinien by¢, poniewaz nawet nie ma potrzeby przy-
wolywania do porzadku (czyli do obowigzku bycia) jawnych ofiar tego porzadku,
aby poczuwaly si¢ one do bycia tym, czym powinny by¢. Zrozumiale jest, Ze moga
one jedynie milcze¢, poniewaz milczaco biorg na siebie funkcje uprawomocnienia
i zachowania ustalonego porzadku, ktorej podejmuje sie Szkola, przekonujac o pra-
womocnosci wykluczenia klas, ktore wyklucza, uniemozliwiajac im jednocze$nie
dostrzezenie zasad, w imie ktorych sa wykluczane, oraz protestowanie przeciw nim.
Werdykty szkolnego trybunatu sg réwnie decydujace jedynie dlatego, ze rownoczes-
nie narzucaja wyrok i zapomnienie spolecznych motywéw wyroku. Aby spoteczne
przeznaczenie zostalo przeobrazone w powolanie wyznaczone przez wolny wyboér
lub osobistg zastuge [...] trzeba i wystarcza, aby Szkole, »hierofantce Koniecznoscix,
udalo si¢ przekonac jednostki, ze to one same wybraly i zdobyly przeznaczenia, kto6-
re koniecznos¢ spoleczna im zawczasu zgotowala” (Bourdieu, Passeron 2006: 324).
W sukurs ,,hierofantce Koniecznoéci” przychodzg tutaj charyzmatyczne ideologie
»zdolnosci’, ,talentu” i ,,gustu”.

Wiasciwosci jednostek, takie jak ,talent’, ,,zdolnosci” czy ,,gust’, sa podlug tej
charyzmatycznej ideologii pochodng cech wrodzonych (tajemnicze zZrédlo biologii
i psychologii) i przez to nie maja nic wspdlnego ze spotecznym tu i teraz. Umiesz-
czenie tego zrédla poza obszarem oddzialywania spotecznej struktury pozwala od-
powiedzialnoscig za wlasny sukces czy porazke szkolng obciazy¢ jednostke. I tyl-
ko ja — ,potwierdzenia talentu czy zdolnosci — podobnie jak laski - trzeba szuka¢
w tym $wiecie. Ale ich brak nie jest wing tego $wiata” (Jacyno 1997: 98). Bourdieu
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nie daje si¢ jednak omamic¢ i konstatuje: ,,Szkole - z jej ideologia wrodzonych »zdol-
nosci« i »gustow« — udaje si¢ dzi§ uprawomocni¢ okrezng reprodukcje hierarchii
spolecznych i hierarchii szkolnych” (Bourdieu, Passeron 2006: 325), a ,,charyzma-
tyczna ideologia, ktora narzuca jakiejs osobie, jej naturalnym darom oraz zastugom
catkowita odpowiedzialnos¢ za swdj spoteczny los, wywotuje skutki siegajace dale-
ko poza granice szkolnego systemu” (Bourdieu 2005: 478). Jedyny problem polega
tu na tym, aby skutecznie przekonac¢ jednostke do zaakceptowania rzekomo jedynej
wlasciwej w strukturze spolecznej pozycji, jako absolutnie obiektywnej i bezdysku-
syjnej. Strategia ta opiera si¢ na procesie uwewnetrznienia szans obiektywnych pod
postacia subiektywnych nadziei. W losie zdominowanego wiezi jednostke dycho-
tomiczny podzial na to, co dla niej jawi sie jako mozliwe (sfera wyboréw i praktyk
»dla mnie”) oraz jako niemozliwe (sfera rozwigzan i wyboréw skazanych z gory
w mniemaniu jednostki na niepowodzenie - ,nie dla mnie”) — ,,warstwa tych nie-
dyskursywnych saddw najblizsza jest wigc jakiejs formie zdroworozsadkowej wie-
dzy jednostki” (Jacyno 1997: 29). Role za$ zasady porzadkujacej zdrowe rozsadki
petni - wedlug Bourdieu - przede wszystkim Szkota.

Tylko milczaca akceptacja struktury, ciche uznanie prawomocnej wiedzy i pra-
womocnego sposobu bycia przez zdominowanych, a co za tym idzie — praktyka au-
tocenzury i samowykluczenia z obszaru praktyk prawomocnych - pozwala na bez-
bolesng, zdawaloby sie, domestykacje w spoltecznej rzeczywistosci: ,,szczesliwi zatem
ludzie ubodzy, ktérzy pretenduja w glebi duszy jedynie do tego, co maja, i blogosta-
wiony niechaj bedzie »porzadek spoteczny« sprawujacy piecze nad tym, by nie spro-
wadzi¢ na nich nieszczescia, wzywajac do zbyt ambitnych przeznaczen, podobnie Zle
przystosowanych zaréwno do ich mozliwosci, jak i aspiracji” (Bourdieu, Passeron
2006: 323-324). W tak skonfigurowanym ukladzie sukces odniesiony przez tych,
dla ktorych nie jest on przeznaczony, wymaga nadludzkiego czy wrecz nieludzkiego
wysitku 1 ma charakter ,,zatrutego podarku”: ,sukces to utrata i wyrzeczenie sie
»zdrowej« struktury ontologicznej i tego wszystkiego, co byto »dla mnie« stworzo-
ne. Wybor tego, co »nie dla mnie« ma smak trucizny” (Jacyno 1997: 121). Niemoz-
liwe jest jednak unikniecie stanu rozgoryczenia czy wrecz zbiorowego rozczaro-
wania zdominowanych wynikajacego z rozziewu pomiedzy nadziejami wigzanymi
z mitem demokratyzacji przez Szkole, indywidualnymi aspiracjami a faktycznymi
szansami transgresji tegoz uktadu. Rozziew 6w ,pomiedzy spoleczng tozsamoscia,
ktdra system nauczania zdaje si¢ obiecywac, lub ta, ktora przejsciowo proponuje,
a tozsamos$cig spoleczna, ktora oferuje realnie po wyjsciu ze szkoty rynek pracy, lezy
u zrdédet niecheci do pracy i wszelkich objawow odmowy spotecznej dojrzatosci, od-
mowy tkwiacej u podstaw wszelkich ucieczek i wszelkich odméw konstytutywnych
dla »kontrkultury« dorastajacej mlodziezy” (Bourdieu 2005: 184). W odniesieniu
do powyzszego Bourdieu, ktéremu robiono zarzut z faktu, iz czyni zastang struk-
ture niemozliwg do przekroczenia, broni swej koncepcji bezlitosnego utrwalania
i reprodukowania spotecznego porzadku, uniemozliwiajacego konstruktywny bunt
zdominowanych przeciwko jego prawom, argumentujac, iz pokrzywdzeni prébuja-
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cy go zakwestionowac to ci, ktérzy z racji ujawnionego ,,niedostosowania” najzwy-
czajniej szkoly nie konczg z sukcesem, nie zyskujg tym samym wyeksponowanego
miejsca w publicznym dyskursie, z ktérego to mogliby dawa¢ styszalne $wiadec-
two swego buntu. Nie zaakceptowawszy obowigzujacych regul, nie nabeda bowiem
kompetencji kulturowych (i jezykowych oczywiscie), ktére pozwolityby na artyku-
lacje buntu w jedynym jezyku publicznie styszalnym - jezyku prawomocnym. Trze-
ba by méwi¢ bowiem dokfadnie to, czego w sobie nie miesci ,kaptanski pomruk
tradycji szkolnej” (Bourdieu 2001: 11). A nie miesci on tego, co nauczanie ogélne
sprowadza na plaszczyznie kompetencji jezykowej do zargonu, gwary czy betkotu
(Bourdieu, Passeron 2006: 130). Na tym z kolei polega — wedlug Bourdieu - ,,je-
den z najpotezniejszych skutkdéw spotecznych uczonych rozpraw, ktore oddzielaja
nieprzekraczalng barierg posiadacza zasad [...] od zwyklego praktyka” (tamze). Do-
brneglismy wiec do miejsca, w ktorym warto byloby przyjrze¢ si¢ blizej tym, przy
pomocy ktorych udaje si¢ kolportowa¢ jedyne stuszne — bo prawomocne - tresci,
a takze mechanizmom, ktére owe tresci uprawomocniaja.

Pierre Bourdieu wspomina ,,najbardziej mroczne wieczory” swojej miodosci,
»gdy przymuszony do pisania dysertacji na tematy narzucone przez szkolarska ruty-
ne, posrod wspdttowarzyszy zaprzegnietych do tej samej roboty, miatem wrazenie,
iz jestem przykuty na wiecznos¢ do galerniczej fawy, przy ktérej kopisci i kompilato-
rzy odtwarzajg w nieskoniczonos¢ instrumenty szkolnego nasladownictwa - kursy,
tezy, podreczniki” (Bourdieu 2001: 272).

Rutyna szkolna przejawia si¢ ,miedzy innymi w produkcji narzedzi intelektu-
alnych i materialnych realizowanej przez szkofe i dla szkoty, podrecznikéw, zbio-
réw, siedzib itp” (Bourdieu, Passeron 2006: 295), a ,takie eklektyczne i klasyfika-
cyjne kompilacje majg zrédfo w procesie nauczania, bo sg tam przydatne. I tylko
tam” (Bourdieu, Wacquant 2001: 222). Jednak stwierdzenie ,,i tylko tam” niestety
nie znajduje umocowania w rzeczywistych praktykach, gdyz — wediug Bourdieu
- Szkota odpowiada ,za skuteczng reprodukcje wszystkich podstawowych zasad
widzenia i podzialéw” (Bourdieu 2004: 139; zob. takze: Bourdieu, Passeron 2006:
135), a ,jesli synkretyzm i eklektyzm, ktore czesto moga bezposrednio wyrastac
z ideologii zespolenia i uniwersalnego pogodzenia doktryn i idei [...], stanowig je-
den z najbardziej charakterystycznych ryséw efektu »rutynizacji«, jaka wywotuje
kazde nauczanie, jest tak dlatego, ze »neutralizacja« i niedokonanie przekazu tresci,
a tym samym konfliktéw wartosci i ideologii konkurujacych o uprawomocnienie
kulturowe, stanowig typowo szkolne rozwigzanie problemu zgody co do programu -
jako niezbednego warunku zaprogramowania umystéw” (Bourdieu, Passeron 2006:
140-141). I w tym - zdaje si¢ - tkwi sedno ideologii Szkoly. Zaprogramowa¢ umy-
sty tak, aby byly w stanie bezkolizyjnie przyja¢ kazda mozliwa sprzeczno$¢, kazda
niesprawiedliwo$¢, kazda nieréwnos¢ jako mozliwg i uzasadniong, jako neutralna
i naturalng. Udaje si¢ Szkole taki efekt osiagna¢ poprzez wyposazenie tych, ktorzy
wiedze eskortuja, w ujednolicone wyksztalcenie oraz w jednolite i ujednolicajace
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srodki jej wdrazania, ktére chronig przed indywidualnymi herezjami (tamze: 139).
System nauczania dazy bowiem - zdaniem Bourdieu - ,do tlumienia wszystkich
prawdziwych pytan dotyczacych instytucji lektury, czyli zaréwno pytan o to, jak wyz-
naczany jest korpus tekstow konsekrowanych przez te instytucje, jak i o to, jak de-
finiowany jest prawomocny sposob odczytywania, ktéry wychwytuje za pomoca
mniej lub bardziej skodyfikowanego klucza teksty uznane za rzeczywistosci samo-
wystarczajace, zawierajace w sobie swa wlasng racje bycia” (Bourdieu 2001: 462).
Poprzez forsowanie procesu ,,konsekracji” i ,,certyfikacji” Szkota ustanawia granice
pomiedzy tym, co przekazania i poznania warte i godne, a tym, co na to nie zastugu-
je; stymuluje praktyke rozrézniania dziet konsekrowanych i tych spoza kanonu oraz
stale weryfikuje prawomocne i nieprawomocne podejscie do dziet konsekrowanych
(tamze: 228-229). To ta ideologia ,kaze kierowaé wzrok na wytworce pozornego
- malarza, kompozytora, pisarza — wzbraniajac zada¢ pytanie o to, kto stworzyt
tego »twdrce«, a takze magicznag wladze transsubstancjacji, ktorg jest on obdarzony
[...] Dos$¢ zada¢ to zakazane pytanie, by spostrzec, ze artysta tworzacy dzieto sam
jest tworzony, w obrebie pola produkcji, przez tych wszystkich, ktérzy przyczynia-
ja sie do jego »odkrycia« oraz konsekrowania jako artysty »znanego« i uznanego”
(tamze: 261). Dzialania za$ tych, ktorzy kieruja ,,procesem o kanonizacj¢” (Jacyno
1997: 113), ktéry to polega na ,,uznaniu” artysty i jego dziela, ustaleniu prawomoc-
nej interpretacji tego ostatniego, charakteryzuje ekstremalnie wolne tempo: ,,in-
stytucja szkoty, pretendujaca do monopolu na konsekracje dziet z przesztosci oraz
na nadawanie (za posrednictwem szkolnych tytuléw réznego stopnia) konsekracji
zastugujacym na nig odbiorcom, nadaje dopiero post mortem oraz po uptywie dlu-
giego czasu to nieomylne $wiadectwo konsekracji, jakim jest uznanie dzieta za kla-
syczne przez umieszczenie go w programach nauczania szkolnego” (Bourdieu 2001:
229). Uzasadniony wydaje si¢ w tym miejscu wniosek, iz owo bardzo rozciagniete
w czasie dzialanie pozwala prawie bezblednie ocenié, ktdre teksty i jaka ich wyktad-
nia bedzie dobrze stuzyla spotecznym interesom i reprodukeji pozadanej spolecznej
struktury w danym czasie (czemu bowiem innemu mialyby stuzy¢ dzisiejsze zawi-
rowania wokol obecno$ci Gombrowicza w szkolnym kanonie? Czyzby wpisal on
w swe teksty co$ zagrazajacego obowigzujacemu dzisiaj kursowi mysli spoteczno-
-politycznej? Coz, pozostaje chyba tylko podywagowac. I tylko to). Ofiarami takie-
go dziatania s3 - w mniemaniu Bourdieu - w oczywisty sposéb uczniowie i studen-
ci, ktorzy ,,mimo swych wyjatkowych skfonnosci, to znaczy sklonnosci do bycia
szczegOlnie niepokornymi, s skazani na wieczne spoznianie si¢ na wojne naukowa
czy epistemologiczna. Sg tak zapdznieni, jak ich profesorowie, poniewaz zamiast za-
czynac walke od tego miejsca, od ktérego by nalezalo, to znaczy od punktu, do kté-
rego doszli badacze najbardziej zaawansowani, caly czas si¢ ich wycofuje na tereny
sprawdzone, na ktorych kaze sie im bez konca odgrywac bitwy z przesztosci”. ,No
coz, taka jest funkcja szkolnego kultu klasykéw” (Bourdieu, Wacquant 2001: 250)
- doda badacz.
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