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KATARZYNA HAGMAJER

Szkota jako rytuat przejscia i fabryka

Ostatnie dziesigciolecie bylo dla polskiego szkolnictwa okresem intensywnych prze-
mian, mam na mysli zwlaszcza reforme systemu edukacji w 1999 roku. Chciatabym
zaprezentowal tutaj niektére wnioski z analizy wybranych podrecznikéw uzywa-
nych w zreformowanej szkole podstawowej oraz samego projektu reformy, ktory
traktuje¢ jako uogdlniony zarys struktury nowego systemu edukacji. Korzystajac
z teorii Arnolda van Gennepa, Basila Bernsteina oraz Pierrea Bourdieu i Jean-Clau-
de’a Passerona, zamierzam przesledzi¢, jakie wzory kultury odtwarzane s3 w zno-
welizowanych instytucjach wychowawczych i jakimi technikami sg one uczniom
przekazywane, jaka jest zawarto$¢ przekazu jawnego, a jakie tresci pozostaja ukry-
te w programach ksztalcenia. Interesuje mnie réwniez sama posta¢ wychowanka
- kim jest wspolczesne dziecko, jakie zalozenia jego dotyczace prezentuja wybrane
przeze mnie dokumenty.

Dziecinstwo jest obecnie jednym z najbardziej zideologizowanych zjawisk spo-
tecznych, szkota za$ wciaz bardzo poteznym narzedziem komunikacji. Swoje do-
ciekania koncentruje¢ na szkole podstawowej, bedacej pierwsza tak silnie sformali-
zowang i skoncentrowang na poszerzaniu wiedzy instytucja wychowawcza, z jaka
styka sie wigkszo$¢ dzieci.

Postanowitam wyodrebni¢ kilka najwyrazniejszych postaw wobec najmiodszych
czlonkéw spoleczenstwa, a nastepnie wskazac ich przejawy w wybranym materiale.
Tutaj zamierzam zarysowa¢ dwie z nich. Pierwsza mozna by nazwac¢ ‘dziecko jako
przyszly czlonek grupy spolecznej. W tym sformufowaniu odwoluje si¢ gléwnie
do koncepcji Floriana Znanieckiego, wylozonej w Socjologii wychowania. Zwraca
on uwagg, ze dziecko jest zawsze postrzegane przede wszystkim jako potencjalny
czlonek przez wiele réznych, mniej lub bardziej formalnych grup spotecznych.
Do niektdérych oczywiscie jest przypisany w pewnym sensie z i od urodzenia, ale na-
wet w tych przypadkach sytuacja pozostaje ambiwalentna, dopoki nie dokona si¢
proces przygotowania i wlaczenia, a wigc inicjacji do danej grupy (Znaniecki 2001:
23-34). Szkola jest wlasnie w nowoczesnym spoleczenstwie taka swoistag maching
integrujaca.
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Arnold van Gennep w klasycznych juz Obrzedach przejscia daje dos¢ pelny prze-
kr6j momentdéw granicznych w zyciu czlowieka i rytualnych zachowan towarzysza-
cych zmianie statusu spofecznego w tych momentach. Niemniej jego obserwacje
dotycza kultur tradycyjnych, bardzo wyraznie rézniacych sie od naszej, miedzy
innymi duzo wyzszym poziomem integracji i mniejsza podatnoscig na zmiany.
Charakteryzujace je wychowanie pozycjonalne i tradycja dos¢ jasno okreslaja i za-
wezaja spektrum mozliwych drég rozwoju i rél spotecznych przeznaczonych danej
jednostce. Jednak podstawowa teza van Gennepa, ze ,,sam fakt istnienia narzuca
koniecznos¢ sukcesywnego przechodzenia z jednej spotecznosci do drugiej, z jed-
nej sytuacji spolecznej do kolejnej w taki sposob, ze zycie jednostki staje si¢ seria
etapéw” (van Gennep 2006: 30), pozostaje aktualna rowniez w kulturze wspdlczes-
nej. Dopiero stwierdzenie, ze celem ceremonii towarzyszacych kazdemu etapowi
»jest przeprowadzi¢ jednostke z jednego $cisle zdefiniowanego stanu do drugiego
- réwnie $cidle zdefiniowanego” (tamze), mogloby dzi§ wzbudzi¢ kontrowersje.
I to nie tylko ze wzgledu na derytualizacj¢ codziennosci, cho¢ moze raczej nalezaloby
powiedzie¢: zastegpowanie rytualdéw tradycyjnych nowymi, motywowanymi indywi-
dualng lub zbiorowsq refleksja. Przede wszystkim poszczegdlne etapy zycia, czyli owe
»stany”, miedzy ktérymi mialoby si¢ dokonywac przejscie jednostki, maja bardzo
plynna definicje. Nawet momenty graniczne — narodziny i $mier¢ - sg od jakiego$
czasu przedmiotem gwattownych dyskusji. Odnosz¢ wrazenie, ze proby wyznacze-
nia ram dziecinstwa juz porzucono, pozwalajac im rozla¢ si¢ miedzy ustaleniami
prawa cywilnego, prawa karnego, cyklem ksztalcenia i osobistym odczuciem.

W tej sytuacji moment rozpoczecia w wieku okoto szesciu lat obowigzkowe;j
edukacji instytucjonalnej wydaje sie stosunkowo wyraznym przelomem w zyciu
dziecka. Ze wzgledu na powszechno$¢ i jednolitos¢ ksztalcenia jest réwniez bar-
dziej uniwersalny od wszystkich ceremonii inicjujacych dziecko na przyklad w spo-
tecznosci wyznaniowe, niezaleznie od tego, ktdra z religii praktykowanych w Polsce
wezmiemy pod uwage.

Jak wazny jest to moment, niech $wiadczy fakt, ze stanowi oficjalng inicjacje
w spoleczno$¢ ludzi pismiennych. W praktyce niejednokrotnie rodzice wczesniej
uczg dzieci alfabetu lub poznaja go one w przedszkolu. Niemniej w projekcie Re-
formy systemu edukacji zadanie ,,prowadzenia dziecka do nabywania i rozwijania
umiejetnosci czytania i pisania” (MEN 1998: 108) pojawia si¢ dopiero w ramach
projektu Podstaw programowych ksztatcenia ogélnego jako cel pierwszego etapu edu-
kacji podstawowej wlasnie, w analogicznym projekcie dla przedszkoli nie jest jed-
noznacznie wskazany. Jak twierdzi Walter Ong, pismo od czasu swego upowszech-
nienia stalo si¢ swoistym modelem myslenia - linearnego, logicznego oraz czgsto
zdekontekstualizowanego. Jest to moment, kiedy $wiat dziecka ulega gwaltownemu
rozszerzeniu, kiedy jest ono wdrazane w rozumienie informacji pozbawionych wy-
raznego i dotykalnego punktu odniesienia oraz niedotyczacych go osobiscie. Jak
zwracaja uwage Szulzycka i Jacyno, autorki ksigzki Dziecifistwo. Doswiadczenie bez
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Swiata, jest to rowniez pierwszy moment, w ktérym dziecko jest zmuszone do wy-
powiadania sie w swoim imieniu, nie bedac w tym wyreczane, jak to czesto wczes-
niej bywalo, przez rodzicéw (por. Szulzycka, Jacyno 1999: 102). Silny wspolczesnie
nacisk na indywidualne podejscie do kazdego ucznia i edukacje interaktywna, wy-
razany chocby w takich dyrektywach jak ,,uwzglednianie indywidualnych potrzeb
dziecka czy Inspirowanie aktywnosci badawczej oraz wyrazania wlasnych mysli
i przezy¢” (MEN 1998: 108), dobrze uwidacznia i wzmacnia proces emancypacji
dziecka i dziecinstwa jako swoistego, ale nieuposledzonego okresu zycia.

Jest to jednocze$nie moment wlaczenia do spolecznosci uczniowskiej, a zatem
wyraznej zmiany statusu i podstawowej roli spotecznej — dziecko staje si¢ uczniem.
Tym samym zjawisko to nosi wszelkie znamiona momentu granicznego, ktéremu,
wedlug francuskiego antropologa, nieodzownie powinny towarzyszy¢ stosowne
obrzedy.

Van Gennep (2006: 36-37) wyrdznia trzy podkategorie rytuatow przejscia, kto-
re tworzg stalg sekwencje: rytualy wylaczenia (preliminalne), rytualy okresu przej-
sciowego (liminalne) i rytualy wlaczenia (postliminalne). W odniesieniu do szkoty
na pozor wydaja si¢ one odwrocone, tzn. na poczatku nauki w szkole podstawowej
kolejne roczniki pierwszakow biorg udzial w slubowaniu, podczas ktérego zostaja
oficjalnie wlaczone do spotecznosci uczniowskiej i zazwyczaj otrzymuja stosowne
formalne, materialne atrybuty tej nowej przynaleznosci, takie jak tarcza czy legi-
tymacja szkolna. Za nieformalne a nieodzowne do pelnienia nowej roli spotecz-
nej przyrzady mozemy uznac rowniez tornister, worek z kapciami. Cafa nauka zas,
po reformie z 1999 roku takze w szkole podstawowej, zmierza do wielkiego rytuatu
koncowego, jakim jest egzamin (rytualny charakter egzaminu podkreslal m.in. Mi-
chel Foucault w Nadzorowac i kara¢). Niemniej w odniesieniu do calego spoleczen-
stwa bycie uczniem jest wlasnie pozostawaniem w fazie liminalnej, przejsciowej,
stuzacej dopiero integracji z jego pozostala, wyksztalcong co najmniej w stopniu
podstawowym, reszta.

Jak jednak wspominalam, przytaczajac gléwne tezy Gennepa, wspodlczesnie
punkt dojscia czytanego jako obrzed przejscia procesu edukacji, a wigc status
uzyskany po dopelnieniu pelnego cyklu rytualéw, nie jest do konca jednoznacz-
ny. Osiagniecie pozytywnego wyniku egzaminu konicowego w szkole podstawowej
jest pewnym symbolicznym zamknigciem tego okresu w zyciu jednostki, jednak
przede wszystkim jest wstepem do kolejnego cyklu nauki. Wspoélczesnie trudno ja-
kikolwiek stopien edukacji nazwaé ostatecznym. W samym projekcie reformy wie-
lokrotnie przewija si¢ idea, ze szkota ma przygotowac swoich wychowankéw do (sa-
mo)ksztalcenia ustawicznego. Matura zwyczajowo nadal nazywana jest egzaminem
dojrzalosci, trudno jednak okresli¢, o jaka dojrzalos¢ tu chodzi.

Zreszta, dojrzalo$¢ nie jest przedstawiana jako wartos¢, wrecz przeciwnie, ceni
sie raczej dziecinstwo, za jego totipotencjalnos¢. Ilustracja tego moze by¢ cytat
ze wstepu Joanny Bialobrzeskiej do podrecznika Ja - Ty - My dla klasy I:
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Pisanie podrecznika dla Was to dla mnie wielka przyjemnos¢. Dzigki temu, ze pisz¢ 0 Waszych
radosciach i smutkach, przygodach i klopotach, staram si¢ patrze¢ na $wiat Waszymi oczami.
Nie pozwalacie mi dorosna¢ i to jest najcenniejszym darem, jaki moglam od Was otrzymac. Moge,
jak Piotru$ Pan, zabra¢ si¢ z Wami na wyspe Nibylandii i przezy¢ niewiarygodne przygody.

(Biatobrzeska 2002: 3)

Warto takze zwrdci¢ uwage, jaka postaé, przynajmniej w sferze deklaracji, ma
przybra¢ proces edukacji, a wiec 6w swoisty rytual przejscia — ma to by¢ ,,niewia-
rygodna przygoda”. Pola skojarzen wigzanych z naukg znacznie nam si¢ wiec po-
szerzaja — wysilek, cel i wiedza odchodzg na dalszy plan, na pierwszy wysuwaja si¢
przyjemnos¢ i zaskoczenie. By¢ moze zresztg takie nastawienie do §wiata, opierajace
sie na oczekiwaniu szybkich zmian i intensywnych, przyjemnych doznan, jest jedna
z najwazniejszych tresci przekazywanych dzieciom w spoteczenstwie konsumpcyj-
nym.

Przy postepujacej, odnosze wrazenie, dewaluacji wyksztalcenia (objawiajacej
sie prymatem praktyki nad formalnym wyksztalceniem na rynku pracy czy cho¢-
by upowszechnieniem studiow wyzszych) zaryzykuje nawet stwierdzenie, ze szkola
dryfuje w kierunku rytualtu nieskutecznego, ktory nie bedzie umozliwial jednost-
kom realnej zmiany statusu i roli spofeczne;j.

Druga postawe wobec dziecka-ucznia, ktdrg chcialabym tu pokrétce zarysowac,
mozna by okresli¢ metaforg ‘dziecko jako surowiec. Na pozér wydaje sie ona dos¢
zbiezna z poprzednia propozycja, jednak kladzie nacisk na nieco inne aspekty wy-
chowania. Przy takim podejsciu najwazniejszym zadaniem instytucji opiekunczych
i ksztalcacych staje sie nie tyle proces integracji ze spoleczenstwem, ktéry moze
wygladac¢ i wygladal w réznych spoteczenstwach rozmaicie i ktéry decyduje przede
wszystkim o losie jednostki. W tej drugiej postawie chodzi raczej o wyposazenie
dziecka w pewien zasob wiedzy, umiejetnosci, przekonan i wartosci, ktory po pierw-
sze, pozwalalby na podtrzymanie istnienia kultury, w ktorej wychowanek si¢ ksztat-
ci (wlasnie tej, poniewaz przedmiotem analizy jest szkota), a po drugie — pozwalal-
by mu skutecznie rozwigzywaé przyszte problemy. Ten drugi aspekt, wielokrotnie
w projekcie reformy podnoszony, mozna uzna¢ za stosunkowo nowy i zwigzany
z gwaltownym postepem technologicznym oraz szybkimi zmianami spotecznymi.

Jednocze$nie nacisk na ustawiczne samoksztalcenie réwniez nie powinien by¢
przez nas traktowany jako neutralny - nakladajac na czlowieka przymus statego
poszerzania swojej wiedzy, stawia go w pewnym sensie w pozycji stalej niekom-
petencji wobec $wiata, niekompetencji wywotujacej dyskomfort i pokore. W wy-
mowie projektu reformy mozemy dostrzec pewng sprzecznos¢, polegajaca z jednej
strony na zaleceniu, aby ksztaltowa¢ $wiat, ulepsza¢ go, a z drugiej na implikowaniu,
poprzez nakaz ustawicznego ksztalcenia, Ze $wiat nigdy nie poddaje si¢ do konca
naszemu poznaniu.

Jak juz wspominatam, szkola nosi takze pewne znamiona fabryki, a wigc in-
stytucji wytwarzajacej z pewnych surowcow gotowy, zestandaryzowany produkt.
Produkt, ktéry znajdzie swojego masowego odbiorce, a wigc mocno ufundowany
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w istniejacym porzadku. I tak jak prowadzac analogi¢ pomiedzy szkola a van Gen-
nepowskim obrzedem przejscia, zajmowalam si¢ przede wszystkim technicznym
aspektem i ogdélnym znaczeniem szkoly jako instytucji wspodtczesnej kultury, tu-
taj chcialabym sie zaja¢ tresciami, ktére zostaly uznane za uniwersalnie konieczne
do przekazania dzieciom w wieku od 6 do 12 lat.

Po pierwsze, szkola jako fabryka czyni wobec swojego surowca, a wiec dziecka,
pewne zalozenia. Jednym z najbardziej uderzajacych jest zwigzek dziecka z rodzi-
n3. Rodzing dos¢ klasycznie pojeta, jak wynika z analizy wiekszosci podrecznikéw
(poza stereotypy wykracza bodaj jedynie Wesota szkota) — rodziny pelnej, oczy-
wiscie heteroseksualnej. Wéréd zadan szkoly wobec uczniéw klas 1-3 pod nume-
rem pierwszym znajduje si¢: ,,zapewnienie opieki i wspomaganie rozwoju dziecka
w przyjaznym, bezpiecznym i zdrowym $rodowisku w poczuciu wiezi z rodzing”
(MEN 1998: 108). Zreszta o tym, jak wielka wage przywiazuje si¢ do tej relacji,
moga $wiadczy¢ utyskiwania i postulaty:

Mimo coraz czestszych deklaracji teoretycznych i politycznych szkota, a nie rodzina, pozostaje
gléwnym ogniwem o$wiatowego systemu opieki.

Za najwazniejsze cele prorodzinnej reformy systemu opieki nalezy zatem uzna¢: zmiane stra-
tegii zastepowania rodziny przez instytucje o§wiatowe na rzecz jej wspierania przez system profi-
laktyki i opieki o cechach ponadresortowych.

(MEN 1998: 21)

W analizowanych przeze mnie podrecznikach (wydawnictw Didasko, WSiP
i Nowa Era) tendencja do koncentracji na zwigzku dziecka z rodzing nie jest zbyt
wyrazna, przeciwnie, wigkszo$¢ ksigzek oswaja najmlodszych uczniéw z nowym
otoczeniem i na jego wlasnie atrakcyjnos¢ ktadzie szczegdlny nacisk, podkreslajac
przyjemnos¢ plynaca z relacji z rowiesnikami oraz samodzielnosci. Przy czym za-
wsze jest to samodzielno$¢ kontrolowana, dotyczaca jedynie obszaréw przewidzia-
nych przez system edukacyjno-wychowawczy.

Niemniej juz na przykladzie tego jednego zalozenia - o pochodzeniu z rodziny,
jakie czyni szkola wobec dziecka, ktdére do niej trafia, pokazuje réznorodnos¢ ob-
szardw realizowania opisanej przez Bourdieu i Passerona przemocy symboliczne;j.
W tym przypadku polega ona na konfrontowaniu jednostek, ich indywidualnych
losow, z arbitralnym obrazem rodziny, ale moze dotyczy¢ réwniez chocby sprawno-
$ci fizycznej, mozliwosci ekspresywnych, sposobow ekspresji itp.

Do tej pory staralam sie pokazac¢, jak instytucja szkoly postrzega dziecko w mo-
mencie wejscia w jej struktury, czego oczekuje od swojego ,,surowca”. Teraz chcia-
tabym przedstawi¢ kilka celow, ku ktorym ksztalci sie¢ najmlodszych czlonkow
spoleczenstwa. Pierwsza strona podrecznika do pierwszej klasy Juz w szkole stawia
je do$¢ jasno:

Bedziemy poznawa¢ $wiat, jego tajemnice i pigkno. Odkryjemy rados¢ z nauki czytania, pisa-
nia, liczenia, malowania, §piewu i ¢wiczen ruchowych. Na pewno nam sie uda!
(Szymanska 2000: 4)
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Nie zaskakuje oczywiscie zestaw czynnosci, jakie majg by¢ przez pierwszokla-
sistow podjete, gdyz one nie zmieniajg si¢ od dawna. Warte uwagi jest natomiast
zdanie konczace powitanie z czytelnikami. Znakomicie wspodlgra ono z celami sta-
wianymi podstawdwce przez jej ostatnich reformatoréw — wsrdéd nich na drugim
miejscu znajduje sie: ,,umacnianie wiary we wlasne sily i mozliwos¢ osiggania suk-
cesOw oraz dazenia do osiagania celow” (MEN 1998: 108). Pojawia si¢ wigc bardzo
wyrazna kategoria sukcesu, z ktora dzieci oswajane sg od poczatku edukacji i ktéra
lezy u podstaw jednej z najno$niejszych wspolczesnych ideologii (w duzym uprosz-
czeniu mozna by ja nazwac ideologia sukcesu wlasnie).

Szerokie spektrum tego, co w pojeciu sukces si¢ miesci, zarysowuje, jak suge-
rowalam wczesniej, system edukacji. Co interesujace — ideologia ta jest wlasciwie
transparentna. Rownolegle z promowaniem osiggnie¢ w okreslonych dziedzinach
wpaja si¢ uczniom obowigzek refleksji, rowniez autorefleksji i racjonalizowania
wlasnych wyboréw. Stosunkowo mate dzieci (z klas 2-6 szkoly podstawowej) maja
zdoby¢ umiejetno$¢ ,,zrozumienia sensu zasad, nakazdw, zakazoéw oraz oceniania
wlasnych zachowan, uczué, postaw itd” (MEN 1998: 108), a wiec jezykowego od-
twarzania i kategoryzowania swoich przezy¢.

Wydaje si¢ to bardzo bliskie opisywanemu przez Anthonyego Giddensa (2006:
104-105) ,refleksyjnemu projektowi tozsamosci, za ktéry jednostka jest odpowie-
dzialna. [...] Zaleca sie, aby w kazdej chwili, a przynajmniej z jaka$ regularnoscia,
jednostka odpowiadala sobie na pytania o to, co si¢ w danej chwili dzieje”. Przy
czym nalezatoby doda¢, ze jednostka udziela sobie odpowiedzi w oparciu o prze-
kazany jej (migdzy innymi w szkole) system warto$ci i norm. Tym samym nawet
w przypadku promowanego wspodlczesnie zindywidualizowanego podejscia insty-
tucje edukacyjne nie s3 wolne od funkcji perswazyjnych oraz wykluczeniowych.

Latwo mozna to zauwazy¢ na przykladach dostarczanych przez projekt reformy.
Wsrod celéw nauczania w pierwszych latach znajduje sig: ,wzmacnianie poczucia
tozsamosci kulturowej, historycznej, narodowej i etnicznej dziecka” (MEN 1998:
108). Jezeli mamy do czynienia z sugestia wzmocnienia, wiadomo, ze chodzi o ja-
kas istotng wartos$¢ — tutaj ma nig by¢ historia, naréd oraz przynaleznos¢. Przy tak
potozonym akcencie bardzo fatwo wyobrazi¢ sobie réznie mogaca si¢ objawia¢ dys-
kryminacje dzieci wywodzacych si¢ z mniejszosci etnicznych, ktérych tozsamosé¢
z przyczyn politycznych, ale nawet i technicznych (brak materialéw, brak kompe-
tencji wychowawcow) nie moze by¢ ,wzmacniana”

Posréd promowanych warto$ci mozna réwniez wspomnie¢ uzytecznosc i posta-
we prozdrowotng, bedace w pewnym sensie emblematami humanistycznego z jed-
nej i racjonalistycznego z drugiej strony dziedzictwa Zachodu.

To jedynie powierzchowny szkic zawartosci tre§ciowej pierwszej czesci syste-
mu edukacji, ktora, pomimo pewnych wewnetrznych sprzecznosci, wydaje si¢ dos¢
spojnie ksztaltowa¢ dzieci na zorientowanych na sukces, autorefleksyjnych czton-
kow ufundowanego narodowo i historycznie spoleczenstwa.
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Obok tresci istotne s3 tez metody stosowane w edukacji i wlasnie osiagajaca
wsrod nich coraz wieksze wplywy standaryzacja nasuwa metafore szkoty-fabryki.
Argumentem przemawiajacym za jej wprowadzeniem jest dazenie do wyréwnania
szans w dostepie do nauki na odpowiednim poziomie i obiektywizacji ocen. Na-
lezy jednak zwrdci¢ uwage, Ze jest to zabieg w pewnym sensie mechaniczny, przez
co trudno ufa¢ w jego pelng skutecznos¢. Najpelniejsza realizacja tego pomystu
s3 egzaminy w formie testow, konczace trzy pierwsze stopnie edukacji. Ich zaleta
ma by¢ przejrzystos¢ kryteridw oceniania i bezstronnos¢ oceniajacych osob, a tak-
ze porownywalno$¢ wynikéw w skali mikro (w obrebie jednej szkoly) czy w skali
makro (calego kraju). Naturalng konsekwencja tej drugiej cechy jest powstawanie
rankingéw, w ktérych, zaleznie od liczby zdobytych na egzaminie punktéw, dziecko
zajmuje jakie$ miejsce, majace niekiedy daleko idacy wplyw na jego dalsze mozli-
wosci ksztalcenia.

Ponadto nacisk wtasnie na rankingowy aspekt wynikéw egzaminacyjnych spra-
wia, Ze staja si¢ one czesto jednym z najwazniejszych celow ksztalcenia i standa-
ryzacji; zarazem zawezeniu ulegaja nie tylko wymagania stawiane absolwentom,
lecz takze korpus przekazywanej wiedzy. Kreatywnos$¢ musi ustapi¢ miejsca prze-
widywalnosci i konformizmowi. Niczym fabryka kolejne partie produktéw, szkota
wypuszcza kolejne roczniki wyposazonych w okreslong wiedze i sklasyfikowanych
za pomocg punktow przedstawicieli mlodego pokolenia.

Na zakonczenie chcialabym podkresli¢, Ze nie mozna oczywiscie jednoznacznie
powiedzie¢, ze wspolczesna szkola jest instytucja kulturowg analogiczng do obrze-
du przejscia czy fabryki, niemniej nosi znamiona ich obydwu. Okazuje si¢ nie tylko
silnie sfunkcjonalizowana, ale takze zrytualizowana i przesigknieta ideologia. Ideo-
logia niewyrazang zwykle otwarcie, ale tatwa do odczytania z podrecznikowego
i pedagogicznego dyskursu.
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