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.. ..wobec rozmiarow Zaglady swiat do§wiadczyt
ogromnej winy...”
Debaty wokot nauczania o Holokauscie

wobec rozmiarow Zaglady s$wiat doswiadczyt
ogromnej winy i — czujac si¢ niezdolny do jej
przyjecia — wolal sthumi¢ wspomnienie zbrod-
ni i pograzy¢ si¢, co najmniej na ¢wier¢wiecze,
w obojetnosci.

M. Janion*

Bywa, zZe stojac na drewnianym ganku w dwu-
tysigcznym miasteczku mozna sobie nagle zdac¢
sprawe, ze cztery miliony ludzi nie znalazto swego
cmentarza.

J. Janicki, B. Wiernik**

Zagtada Zydow europejskich jest tematem, ktéry zdobyt na poczatku XXI wie-
ku w edukacji krajéw Europy Zachodniej, Ameryki Pétnocnej i czesci krajow Euro-
py Srodkowej state miejsce na réznych poziomach nauczania w edukacji formalnej
i nieformalnej. Nie zawsze tak jednak bylo. Nasuwa si¢ pytanie, dlaczego zajgto
to az tyle lat? Po zakonczeniu Il wojny $wiatowej Zydow powracajacych z obo-
z6w koncentracyjnych do domow witano niechetnie nawet w Europie Zachodnie;j.
W przeciwienstwie do cztonkéw ruchu oporu, nie otrzymywali rent, np. w Holan-
dii az do ok. 1970 r. W Polsce miaty miejsce pogromy Zydéw powracajacych ze
Zwiazku Radzieckiego, ktorzy zdotali ocalec.

W Europie Zachodniej dominowaly po zakonczeniu II wojny $wiatowej
wygodne mity jednosci narodowej: wyzwolonej Francji De Gaullle’a, jednolitej

* Swiadkowie, niewyrazalnosé i tragedia, Midrasz 2002, nr 6, s. 48.
** Reszta nie jest milczeniem, [w:] Pamietnik Dawida Rubinowicz. Reszta nie jest milczeniem,
Bodzentyn 2010, s. 115.
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20 Jolanta Ambrosewicz-Jacobs

w oporze wobec okupanta Holandii. Wydawnictwa skupiaty uwage na wspomnie-
niach heroicznych, na ruchu oporu. Autoréw podrecznikéw historii interesowata
historia militarna, walka z Niemcami. Niemcy Zachodnie przyjety odpowiedzial-
nos¢ za Holokaust, nie bez wewnetrznych debat miedzy zwolennikami i przeciw-
nikami pogodzenia si¢ z przesztoscia, a Niemcy Wschodnie stworzyty autoportret
zbiorowy ofiar i bojownikéw z faszyzmem, catkowicie odcinajac si¢ od odpo-
wiedzialnosci za II wojne Swiatowa. W DDR wlaczono w szkolnictwie program
nauczania z funkcja prewencji i naciskiem na ideologi¢ antyfaszystowska, jako
forme politycznej socjalizacji'.

Swiadomo$¢ Zagtady w Europie Zachodniej zaczela wzrasta¢ w latach 60-tych,
wraz ze $ledzeniem procesu Eichmanna w 1961 roku i buntem mtodziezy w 1968
w Niemczech wobec pokolenia rodzicow, ktorych rola w czasie wojny nie byla
dla mtodych jednoznaczna i budzita zrozumiaty niepokoj. Paradygmaty pamigci
narodowych zaczety stopniowo ulega¢ dekonstrukcji. Aspekty militarne dotyczace
narracji Il wojny $wiatowej zaczety ustgpowac 1 z czasem otworzyla si¢ przestrzen
dla pamigci ofiar i wstydliwych tematéw postaw panstw (w Europie Zachodniej)
i spoteczenstw (Europy Zachodniej i Srodkowo-Wschodniej) wobec przesladowa-
nych Zydéw i kolaboracji z 111 Rzesza.

W latach 70-tych rozpoczela dziatalnos¢ niemiecka Akcja Znaku Pokuty
zaangazowana w organizacj¢ wizyt w bylych obozach koncentracyjnych poto-
zonych na terenie Polski. Wowczas zaczgta rozwija¢ si¢ niemiecka pedagogika
miejsc pamieci, ktora nie bedzie jednak przedmiotem mojej uwagi w tym arty-
kule, gdyz istnieja — zarowno w Niemczech, jak i w Polsce — bardzo dobre
opracowania tego teoretycznie i metodologicznie rozwinigtego nurtu edukacji hi-
storycznej taczacego refleksje nad przesztoscia z rozwojem postaw spotecznych?.

Holokaust jako temat szkolny pojawil si¢ w krajach zachodnich w latach
70-tych, przede wszystkim w USA, Kanadzie, Niemczech i w Wielkiej Bryta-
nii — pisza o tym autorki analizy podrecznikow dotyczacej obecnosci tematy-
ki Holokaustu i praw czlowieka Patricia Bromley i Susan Garnett Russell®. Po
upadku komunizmu temat Zagtady zaczat pojawiaé sie takze w Europie Srod-
kowo-Wchodniej, a obecnie coraz czgsciej jest obecny w podrecznikach krajow
afrykanskich, azjatyckich i w Australii. Autorki poddaty analizie 465 podrecz-
nikow z lat 1970-2008 z 69 krajow. Holokaust, jak mozna byto przypuszczac,
czesciej byl omawiany w podrecznikach historii niz w podrecznikach wiedzy

' G. Wegner, The power of selective tradition: Buchenwald Concentration Camp and Holo-
caust education for youth in the new Germany, [w:] Censoring History. Citizenship and Memory
in Japan, Germany, and the United States, red. L. Hein, M. Selden, Armonk-London 2000, s. 238.

2 T. Kranz, Uwagi na temat rozwoju dzialalnoSci pedagogicznej muzeéw upamietniania
w Polsce i Niemczech, ,,Zeszyty Majdanka” 2003, t. 22, s. 401-415.

3 P. Bromley, S. Garnett Russell, The Holocaust as History and Human Rights: A Cross-Na-
tional Analysis of Holocaust Education in Social Science Textbooks, 1970-2008, ,,Prospects”,
marzec 2010, nr 153, s. 153—-173.
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o spoleczenstwie. W 2000 r. okolo 70% ksigzek podejmowato temat Holokau-
stu w ramach kategorii praw czlowieka, co $wiadczy o wyraznym przesunigciu
dyskursu Holokaustu z perspektywy historycznej w kierunku perspektywy praw
cztowieka. Optymistyczna ocena tego trendu zaktada, ze zrozumienie Holokaustu
moze pomoc w demokratyzacji spoteczenstw. Temat ten moze by¢ postrzegany
jako wehikut promujacy tolerancje, zdolny zapewni¢ pokdj i sprawiedliwosc.
W wersji interpretacji krytycznej, wprowadzenie tematu Holokaustu do edu-
kacji moze by¢ traktowane jako przepustka do mi¢dzynarodowej spolecznosci
wspolnych norm i wartosci europejskich, a nawet, w badaniach Doyle’a Stevicka,
jako przepustka do NATO, jak w przypadku Estonii*. Ten ostatni przypadek jest
spektakularny, ale w wielu innych krajach europejskich cztonkowstwo w migdzy-
narodowych organizacjach, np. International Holocaust Remembrance Alliance
(IHRA) obliguje do politycznych deklaracji i zobowigzan, za ktoérymi niekoniecz-
nie idg w parze konkretne realizacje na poziomie polityki edukacyjnej danego
panstwa badz brakuje mechanizmow wdrozenia zalecen politycznych do szkolnej
praktyki.

Wspomniane autorki ewaluacji podrecznikow stwierdzity takze, ze brakuje
oceny edukacji o Holokauscie w szkolnych klasach. Nie znamy efektow tej edu-
kacji i wptywu nauczania na uczniéw. To stwierdzenie wydaje si¢ pojawia¢ coraz
czesciej w debatach i takze w glosach krytycznych wobec edukacji o Holokau-
Scie w jej obecnym formacie, ktéry preferuje podejscie kognitywne i zaniedbuje
wplyw na postawy ucznidéw, o czym pisze Piotr Trojanski. Bedzie to przedmiotem
mojej uwagi w dalszej czesci tekstu.

Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, iz edukacja na temat Zaglady nie nadgza za ba-
daniami archiwalnymi. Po poczatkowej, jak najbardziej stusznej, dokumentacji
cierpienia ofiar i badaniach nad architekturg III Rzeszy®> w znacznie pézniejszych
badaniach nad Holokaustem pojawilo si¢ zainteresowanie biurokratami, leka-
rzami, prawnikami czy ksiggowymi. Przyktadem jest wydana w 2013 r. ksigzka
Wendy Lower Hitler s Furies: German Women in the Nazi Killing Fields porusza-
jaca temat nie podejmowany dotychczas, a mianowicie histori¢ rzesz sekretarek
i pielggniarek, bez ktorych mechanizm Zagtady nie mogtby funkcjonowac.

Okoto 20 lat po wprowadzeniu pierwszych programow edukacji o Holokau-
$cie, w 1992 roku, Lucy Dawidowicz® narzekata, twierdzac, Ze istniejace pro-
gramy i materiaty dydaktyczne pozbawione sg optyki historycznej, nie znajduja
potwierdzenia w zrodtach, sa powierzchowne, moralistyczne i sentymentalne,

4 Ibidem.

> Fundamentalne dzieto Hilberga Zaglada Zydéw europejskich oparte na dokumentach nie-
mieckich, thumaczone w ciagu 6 lat przez Jerzego Giebuttowskiego, ukazato si¢ w Polsce w 2014 r.
naktadem Piotra Stefaniuka, politologa i przedsigbiorcy, prezesa Fundacji Wydawnictwa Naukowego
TEXTURA.

6 L.S. Dawidowicz, What Is The Use of Jewish History? Essays, oprac. i wstepem opatrzyt
N. Kozodoy, New York 1992.
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opierajac si¢ na binarnym podziale na ztych Niemcow i bezbronne zydowskie
ofiary. Jak wyglada zatem edukacja o Holokauscie 20 lat po sformulowaniu kry-
tycznych uwag przez Lucy Dawidowicz? Mary Jane Rein piszac o sympozjum

,Policy and Practice: Pedagogy about the Holocaust and Genocide”, stwierdzita
w rocznym raporcie z 2013/2014 r. Strassler Center for Holocaust and Genocide
Studies na Uniwersytecie Clark w USA’, ze jak dotad nie doszto do porozumie-
nia w zakresie najlepszych praktyk pedagogicznych. Oznacza to, iz przez okoto
40 lat, jesli uznamy lata 70-te za poczatek edukacji o Holokauscie, nie doszto tak-
ze do zrozumienia, co jest najlepsza praktyka w tej dziedzinie. A zatem, pomimo
tak wielu badan, nie mamy wystarczajacej ewaluacji istniejacych strategii i metod
dydaktycznych w zakresie nauczania o Shoah.

Do rozwoju edukacji o Holokauscie przyczynito si¢ wielu badaczy, a w szcze-
gblnosci profesor Uniwersytetu Arkansas w Fayeteville Samuel Totten®. Walczac
z kliszami ,,Pamigtaj” 1 ,,Nigdy wiecej” zalecal oparcie nauczania o Shoah na
wiedzy historycznej i solidne przygotowanie nauczycieli przed podjeciem trudu
nauczania o Holokauscie w szkotach. Centrum Badan Holokaustu Uniwersyte-
tu Jagiellonskiego stara si¢ realizowac zalecenia przygotowania edukatoréw do
pracy z mtodzieza i od 11 lat szkoli co roku nauczycieli i aktywistow organizacji
pozarzadowych we wspoétpracy z Instytutem Europeistyki Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, Illinois Holocaust Museum and Education Center w Skokie w USA,
Instytutem Pamieci Mgczennikow 1 Bohateroéw Holokaustu Yad Vashem w Jero-
zolimie oraz Zydowskim Muzeum Galicja w Krakowie’.

Krytyce nauczania o Holokauscie i rekomendacjom towarzyszylta i towarzy-
szy troska o to, jak uczyni¢ histori¢ wazng dla obecnych i przysztych pokolen.
Stad pojawienie si¢ w kontekscie edukacji o Holokauscie dyskursu dotyczacego

7 http://www.clarku.edu/departments/holocaust/pdfs/yearendreports/2014-strassler-center-
-annual-report.pdf, s. 13 (dostgp: 15.12.2014).

8 S. Totten, Holocaust Education: Issues and Approaches, Boston 2002.

° Edukatorzy odwiedzaja takze Panstwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau w O$wigcimiu,
Miedzynarodowy Dom Spotkan Mtodziezy w O$wigcimiu i Centrum Zydowskie w O$wiccimiu.
Sponsorami Szkoty Letniej Nauczanie o Holokauscie byli: Claims Conference, The Conference on
Jewish Material Claims Against Germany i indywidualni sponsorzy. Zaproszeni wyktadowcy, wy-
bitni nauczyciele akademiccy oraz eksperci z Polski, USA oraz Izraela podzielili si¢ z uczestnikami
swoja wiedza o tym, jak uczy¢ o Zagladzie i z jakich materiatlow korzystaé. W gronie zaproszonych
ekspertow znalezli si¢ m.in.: prof. Jan Tomasz Gross, prof. Michael Berenbaum, prof. Zdzistaw
Mach, prof. Wiestaw Kozub-Ciembroniewicz, prof. Jonathan Webber, prof. Andrzej Zbikowski,
dr hab. Jolanta Ambrosewicz-Jacobs, dr Natalia Aleksiun, dr Piotr Trojanski, dr hab. Dariusz Li-
bionka, Robert Szuchta. W ramach siédmej edycji Szkoty Letniej — Nauczanie o Holokauscie
odbyty si¢ wyktady, prezentacje, warsztaty, projekcje filmow, dyskusje panelowe i sesje pytan do
ekspertow. Waznym i wzruszajacym wydarzeniem bylo spotkanie z Ocalonym z Holokaustu i wy-
stuchanie jego historii. W programie seminarium uwzgledniono takze wizyty w Panstwowym Mu-
zeum Auschwitz-Birkenau, Miedzynarodowym Domu Spotkan Mtodziezy, Zydowskim Centrum
Edukacyjnym w O$wiecimiu, wizyte w Zydowskim Muzeum Galicja na Kazimierzu oraz wyciecz-
ke z przewodnikiem po krakowskim Kazimierzu i Podgorzu.
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polaczenia uczenia historii Zagtady z edukacjg o prawach cztowieka i edukacja
zapobiegajaca ludobdjstwom, co bedzie przedmiotem mojej uwagi w dalszej
czescei tekstu.

Zanim przejd¢ do omoéwienia dyskursu obejmujacego edukacje zarowno
0 Zagladzie, jak i na temat praw czlowieka oraz przeciwko ludobdjstwom —
ktorg czesto taczy si¢ w USA 1 w niektorych krajach europejskich z nauczaniem
o Holokauscie — chciatabym najpierw przytoczy¢ polskich historykéw krytycz-
nie odnoszacych si¢ do terminu ,,edukacja o Holokauscie”.

Jest to cytat z waznego tekstu Tomasza Kranza — Pedagogika pamigci jako
forma edukacji muzealnej'*:

W edukacji historycznej o drugiej wojnie $wiatowe]j zarysowaly si¢ w Polsce w ostatnich
dwoch dekadach trzy nurty. Jednym z nich jest program wystgpujacy pod nazwa ,,edukacja
o Holokauscie” (Holocaust education), ktory ma wspomagac rozwodj szkolnego nauczania hi-
storii Szoah, ale takze organizacj¢ wizyt w miejscach pamigci. Ogolna idea tego projektu,
wspieranego przez rzady przeszto 30 panstw w ramach struktury dziatajacej jako Grupa Ro-
bocza do spraw Miedzynarodowej Wspotpracy w Dziedzinie Edukacji, Upamigtniania i Ba-
dan nad Holokaustem (7ask Force for International Cooperation on Holocaust Education,
Remembrance, and Research — 1TF)!!, zasadza si¢ na powigzaniu nauczania o Holokauscie
z wychowaniem moralnym. Jednak mimo zakrojonych na szeroka skale dziatan, ktorych ce-
lem jest propagowanie wiedzy o zagtadzie Zydow i taczenie tego tematu z edukacja o prawach
cztowieka, trudno uzna¢ Holocaust education za spdjng koncepcje dydaktyczng, zwlaszcza
w odniesieniu do pracy edukacyjnej muzedw w miejscach pamigci. Zasadniczo nie ma bo-
wiem opracowan naukowych prezentujacych zatozenia teoretyczne i metodologic edukacji

o Holokauscie jako forme ksztatcenia pozaszkolnego!2.

Zasadniczo zgadzam si¢ z uwagami Tomasza Kranza i Piotra Trojanskie-
go!3 (omoéwionymi w dalszej czgéci tekstu) na temat nieistnienia spojnej kon-
cepcji teoretycznej i metodologii w odniesieniu do mato precyzyjnego terminu
»edukacja o Holokauscie”. Jak stusznie zauwazyl Tomasz Kranz, raport Agencji
Praw Podstawowych UE odnosi si¢ nie do edukacji o Holokauscie per se, ale
zgodnie z zatozeniami konkursu na badania Komisji Europejskiej do edukacji
o Holokauscie i edukacji o prawach czlowieka w muzeach i w miejscach pamigci.
Agencja Praw Podstawowych UE (FRA), ktéra zamdwita badania skupita uwage

10T, Kranz, Pedagogika pamieci jako forma edukacji muzealnej, [w:] Wizyty edukacyjne w Pari-
stwowym Muzeum na Majdanku. Poradnik dla nauczycieli, Panstwowe Muzeum na Majdanku, Lublin
2012, s. 11-25. Zob. takze: idem, Postowie, [w:] Edukacja Muzealna w Polsce. Aspekty, konteksty,
ujecia, red. W. Wysok, A. Stepnik, Panstwowe Muzeum na Majdanku, Lublin 2013, s. 165-172.

1" Aktualna nazwa International Holocaust Remembrance Alliance (IHRA).

12 Wniosek taki nasuwa si¢ po lekturze raportu na temat stanu edukacji o Holokauscie w r6z-
nych krajach, przygotowanego przez Agencj¢ Praw Podstawowych Unii Europejskiej. Zob. Discov-
er the Past for the Future. A study on the role of historical sites and museums in Holocaust educa-
tion and human rights education in the EU. Main Results Report, January 2010, http://fra.europa.
eu/fraWebsite/attachments/Main-Results-Discover-the-Past-for-the-Future.pdf (dostep: 9.01.2012).

13 P. Trojanski, Edukacja o Holokauscie w Polsce. Proba krytycznego bilansu, [w:] Edukacja
muzealna..., s. 129—-150.
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wylacznie na autentycznych miejscach pamieci i muzeach, a to zmienia perspek-
tywe wnioskéw nasuwajacych sie z raportu. Faktycznie, badania ukazaty brak
dyskursu, teorii, metodologii, ale w odniesieniu do obszaru badan dotyczacego
potencjalnych zwigzkoéw edukacji o Holokauscie i edukacji o prawach cztowieka.

Chciatabym jednak poswigci¢ nieco uwagi pewnym réznicom w postrzeganiu
tego zagadnienia. W moim przekonaniu IHRA nie propaguje w jaki$ szczegolny
sposob projektu nauczania o Holokauscie, ktory wedlug Tomasza Kranza ,,zasa-
dza sie na powigzaniu nauczania o Holokauscie z wychowaniem moralnym”!4.
To powigzanie widziatabym raczej jako wystepujace najczesciej w USA, czasami
w formie nieco naiwnej, zwtaszcza w edukacji szkolnej, np. bezposrednio laczacej
przezycia osoby Ocalalej z doswiadczeniem uczniéw z najmniej uprzywilejowa-
nych szkot i dzielnic w Nowym Jorku (wtasna obserwacja uczestniczaca w 1997 r.
w szkole $redniej w dzielnicy Lower East Side na Manhattanie, w ktorej historycz-
nie osiedlali si¢ i nadal osiedlajg si¢ §wiezo przybyli imigranci do USA). Przekaz
bezposrednio skierowany byt do uczniow i brzmial: ,,skoro ja ocalatam, to wy
takze macie szanse” (w domysle — wyrwac si¢ z getta etnicznego). W 2013 roku
dla amerykanskiej profesorki College’u na Long Island rzecza oczywista bylo, iz
edukacja o Holokauscie ma wymiar moralny i taczy si¢ z nauczaniem warto$ci.
Gdy probowatam powiedzie¢, iz czasami w Europie edukacja o Holokau$cie moze
wywola¢, z uwagi na konflikty pamigci, zbiorowe poczucie winy czy rywalizacje
cierpienia lub/i wtorny antysemityzm, jej reakcja byta mieszaning oburzenia i nie-
dowierzania.

Krytyka edukacji o Holokauscie w ujeciu Piotra Trojanskiego, w moim ro-
zumieniu, dotyczy nierealizowania celow wychowawczych oraz tego, ze nie ma
istotnego komponentu ,,prewencji” potencjalnych ludobodjstw w przysztosci. Aby
ustosunkowac si¢ do powyzszego krytycznego podejscia nalezatoby przyjrzec si¢
wspolczesnemu dyskursowi wokot pojecia ,,edukacja o Holokauscie”. Zgadzam
sig, iz brakuje definicji tego terminu i jest on mglisty, takze w optyce szwajcarskiej
profesor Monique Eckmann!>. W roboczej definicji FRA edukacji o Holokauscie
nie ma wedlug Trojanskiego komponentu prewencyjnego celu dotyczacego teraz-
niejszosci i przysztosci, a nacisk potozony jest na upamigtnianie'®. Postulowana
szeroka definicja wymagalaby jednak migdzynarodowej debaty, gdyz wiele insty-
tucji edukacyjnych i miejsc pamigci posiada mandat uprawniajacy do nauczania
o historii Holokaustu badz tylko o historii danego miejsca pamigci, pozostawiajac
kontekst praw cztowieka innym wyspecjalizowanym organizacjom.

Natomiast argument dotyczacy nieistnienia potaczen edukacji o Holokauscie
z przeciwdzialaniem przemocy i ludobojstwom wymaga szerszej analizy wspot-
czesnego dyskursu, ktory dotyczy zardwno ujecia wyjatkowosci Zagtlady, jak

14 T, Kranz, Pedagogika pamieci..., s. 11; Zob. takze idem, Postowie, s. 165-172.

15 M. Eckmann, Exploring the Relevance of Holocaust Education for Human Rights Education,
,.Prospects” 2010, nr 40 (1), s. 7-16.

16" Discover the Past for the Future...
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i traktowania Shoah jako jednego z ludobojstw, uczenia o Holokauscie jako fak-
cie historycznym i podejsciu rozpatrujagcemu Zagtade w kategoriach przeciwdzia-
fania zbrodniom przeciwko ludzkosci, obejmujacemu kategorie uniwersalnych
praw cztowieka. Nalezaloby zacza¢ od analizy wypowiedzi wybitnego historyka
izraelskiego Yehudy Bauera — od poczatku istnienia ITF (obecnie IHRA) za-
angazowanego w jego dzialania — dotyczacej polaryzacji uje¢ Holokaustu jako
zjawiska partykularnego lub uniwersalistycznego, co ma implikacje w praktyce
edukacyjne;j.

Jedna z glownych opozycji w zakresie edukacji o Holokauscie, a mianowi-
cie stanowisko wskazujace na wyjatkowos$¢ Zagtady Zydow w przeciwienstwie
do ujecia uniwersalistycznego w ujeciu Yehudy Bauera, nie jest realng sprzecz-
noscig, chociaz na takg moze wyglada¢. Ot6éz wedlug Bauera Holokaust byt
ludobojstwem i moze, a nawet powinien by¢ porownywany z innymi ludoboj-
stwami. Z drugiej strony Holokaust odznaczat si¢ takimi cechami, ktorych nie
znajdujemy w innych ludobdjstwach. Przede wszystkim wyrdzniat si¢ totalnym
charakterem (kazda jednostka posiadajaca trzech lub czterech zydowskich dziad-
kéw byta skazana na $mier¢ tylko z powodu urodzenia), globalno$cig (program
zabijania nieograniczony terytorium), antypragmatyczng ideologia (demonizacja
Zydéw w oparciu o fantazje na temat spisku zydowskiego). Uniwersalny cha-
rakter Zagtady dotyczy do§wiadczenia ludzkiego, ktére moze zosta¢ powtorzone,
niekoniecznie wymierzone w Zydéw, niekoniecznie w wykonaniu Niemcow, ale
moze uderzy¢ w kogo$ i by¢ zrealizowane przez kogo$ i na tym polega unwersa-
listyczny aspekt Holokaustu, stwierdzit Bauer juz w 1998 roku podczas spotkania
w Sztokholmie zatytutowanego tell ye your children'”. Skoro doradca akademicki
ITF (IHRA) juz ponad 15 lat temu wskazywat na brak polaryzacji, skad taki opor
przed przyjeciem takiego punktu widzenia w praktyce? Do tego pytania wroce po
przytoczeniu refleksji nad stanem nauczania o Holokauscie.

Jednym z btednych podejsc jest traktowanie obszaru edukacji jako monoli-
tu nieuwzgledniajacego réznych jej poziomoéw i rdéznych aktorow spotecznych
ustanawiajacych i realizujacych jej zatozenia. Cele edukacji o Holokauscie na
poziomie szkoty podstawowej nie sg tozsame z celami na poziomie nauczania
akademickiego. Organizacje pozarzadowe majg inne mozliwosci 1 strategie niz
szkoly. Marsz Zywych jest odrebng instytucja, ktorej cele nie muszg byé tozsame
z celami innych instytucji realizujgcych podstawy nauczania o Holokauscie.

Yehuda Bauer, stusznie uwazat juz w 1998 roku, iz do ksztatcenia nauczycie-
li potrzebne sg o$rodki akademickie 1 badania. Od tego czasu powstato ich bardzo
duzo, glownie w USA, ale takze w Europie, w tym rowniez w Polsce. W pigciu
stanach w USA!® (Nowy Jork, New Jersey, Floryda, Illinois, California) edukacja
na temat Holokaustu jest obowigzkowa, w pozostatych zalecana. W 10 stanach

17" Stockholm Meeting on the Holocaust: e/l Ye Your Children, Summary from the Meeting of
7 May 1998 in Stockholm, Levande Historia.
18 Dane z2013 .
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istnieja interdyscyplinarne studia w collegach i na uniwersytetach. Stopnie ma-
gisterskie lub certyfikaty oferujg m.in. Richard Stockton College w New Jersey
w Pomonie, Uniwersytet Texasu w Dallas (Ackerman Center for Holocaust Stu-
dies), Uniwersytet Drew w Madison w New Jersey (Holocaust and Genocide
Program), Uniwersytet Kean w Union, New Jersey, Keene State College, New
Hampshire (Cohen Center for Holocaust and Genocide Studies), Uniwersytet Ne-
vady w Reno, Uniwersytet Vermont w Burlington (Carolyn and Leonard Miller
Center for Holocaust Studies), Uniwersytet West Chester w Pennsylwanii. Jedyny
program studiow doktoranckich w zakresie studiow nad Holokaustem i ludobdj-
stwami istnieje w Uniwersytecie Clark (Strassler Family Center for Holocaust
and Genocide Studies). Typowe potaczenie w USA to studia nad Holokaustem
i ludobdjstwami. W kontekscie dyskursu nad wyjatkowoscig Holokaustu wyda-
waloby sie, ze jest to polaczenie wykluczajace sie. Od pewnego czasu jednakze
Edukacyjna Grupa Robocza IHRA dyskutuje na mozliwoscig stworzenia modelu
nauczania o Holokaus$cie, w ktorym Zaglada bytaby punktem wyjscia do uczenia
si¢ o ludobojstwie i zrozumienia tego zjawiska.

W Europie Zachodniej kursy dotyczace Holokaustu wchodzg gtéwnie w sktad
oferty dydaktycznej instytutéw historii i Holokaust rzadko jest przedmiotem inter-
dyscyplinarnych studiéw uniwersyteckich. Oferta interdyscyplinarna jest obecna
w programach instytucji pozarzadowych, ale raczej w kontekscie praw czlowieka
niz studiow nad ludobdjstwami. Z pewno$ciag mamy ostatnio do czynienia z pro-
cesami w edukacji, ktore obejmuja globalizacje Holokaustu, ale wystepuja one
glownie poza Europa. Na taki stan rzeczy ma wptyw dystans w Europie Zachod-
niej i w Ameryce Pélnocnej wobec ludobdjstw oraz odmienno$¢ historii danych
krajow, ludobojstw, historii tamania praw cztowieka i zbrodni przeciwko ludzko-
$ci, ktore miaty miejsce po Holokauscie. W Europie Holokaust jest czgscig hi-
storii europejskiej i czgscig historii panstw narodowych (wypieranej lub niewy-
pieranej, w zaleznoS$ci od geopolitycznego potozenia danego panstwa). Na innych
kontynentach pozostaje punktem odniesienia: do pokazania symbolu zta, tamania
praw cztowieka w Europie — kolebce cywilizacji, do modelu transnarodowe;j
sprawiedliwo$ci, do egzemplifikacji, jak mozna zy¢ w postkonfliktowych spote-
czenstwach, do porownania z ludobdjstwami, ktore dziaty si¢ w innych czgéciach
$wiata, do nadania rangi traumie wewnatrznarodowej, do upomnienia si¢ o pamie¢
o ofiarach innych ludobojstw i niesprawiedliwosci spotecznych.

W kontekscie globalnym Holokaust jest studium przypadku ekstremalnego
naruszenia praw cztowieka i przygotowuje czesto do spojrzenia na wiasng naro-
dowg bolesng przesztos¢. W Argentynie stuzy jako pryzmat widzenia wiasnego
terroryzmu panstwowego i masowej przemocy. W Rwandzie historia Holokaustu
zwicksza §wiadomos¢ dostrzegania faz wtasnego ludobojstwa. Historia Holokau-
stu wszedzie pokazuje spektrum postaw ludzkich: sprawcow, §wiadkow, ludzi
stawiajacych opor, a takze zachowan przekraczajacych wymienione kategorie
badz przenikajacych przez nie. W Potudniowej Afryce pomaga zaangazowac si¢
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przeciwko tamaniu praw czlowieka i pomaga takze uzyskac¢ dystans wobec wia-
snej przesztosci. W Chinach droga do nauczania o Holokauscie wiedzie przez
studia judaistyczne na uniwersytetach, na ktérych temat antysemityzmu automa-
tycznie prowadzi do historii Holokaustu. Holokaust staje si¢ takze punktem od-
niesienia do analizy masakry w Nanjing, a modele przetamywania zaprzeczania
Holokaustowi sg pomocne w przeciwstawianiu si¢ zaprzeczaniu masakrze.

Modele pamigci w Europie, majg zwiazek z rozwojem XIX-wiecznych panstw
narodowych, a zatem modele pamigci o Holokauscie odzwierciedlajg histori¢
panstw, jawna kolaboracje struktur panstwowych z III Rzesza oraz jawng badz
ukryta kolaboracj¢ ich obywateli. Modele pamieci o Holokauscie, wraz z wszelki-
mi r6znicami narodowymi, odzwierciedlone sa w procesach edukacyjnych, ktore
rozni przede wszystkim potozenie geopolityczne panstw, zachodnie lub srodkowo-
-wschodnie, i stopien uwiktania w Holokaust. W Europie Zachodniej Holokaust stat
si¢ negatywnym punktem odniesienia do norm i warto$ci demokracji, pokazujacym
grozace jej niebezpieczenstwa i wskazujacym na konieczno$¢ stalej uwagi wo-
bec zapedow autorytarnych jednostek i grup spotecznych. W Europie Srodkowo-
-Wschodniej, po okresie niepamieci, sttumienia i znieksztatcen pamie¢ Holokaustu
jest przedmiotem negocjacji, manipulacji politycznych badz rywalizacji. Interesu-
jace pytania zadata wybitna znawczyni problematyki pamigci w Europie Aleida
Assmann podczas seminarium ,,Remembrance of the Holocaust and Nazi Crimes in
Post-1989 Europe”, ktore odbyto si¢ w dniach 15—16 grudnia 2014 roku w austriac-
kiej Akademii Nauk w Wiedniu. Czy w obliczu mnozacych si¢ w Europie muzeow
i pomnikéw Holokaustu mozemy co$ powiedzie¢ na temat ich wptywu na §wiado-
mos¢ spoteczng? Czy zmieniajg one narracje narodowe? Czy wiaczaja one punkt
widzenia ofiar czy takze zbrodniarzy? Czy Holokaust jest nadal przedstawiany jako
,.projekt niemiecki”, czy pojawia si¢ tendencja do uznania zbrodni na Zydach jako
czesci ,,naszej historii”?

W Polsce, ktorej ziemie byly epicentrum Holokaustu, nauczanie o Holokau-
$cie w niewielkim stopniu odzwierciedla aktualne dyskusje dotyczace uniwersali-
zacji, globalizacji edukacji o Holokaus$cie czy jej zwigzkow z edukacja przeciwko
ludobojstwom i/lub edukacja na rzecz praw cztowieka. Problemem zasadniczym
nauczania o Shoah w Polsce jest to, iz nie ma zar6wno miejsca na nauczanie o Za-
gladzie w programie historii, jak i koordynacji miedzy przedmiotami na poziomie
gimnazjum po reformie edukacji w 2008. Brakuje tez czasu na omowienie Zagta-
dy, co jest powszechnym problemem z wyjatkiem szkot w Poludniowej Afryce,
gdzie w 9 klasie na omawianie tego tematu po$wigca si¢ obowigzkowo 15 godzin
lekcyjnych. W wielu szkotach w USA nauczanie o Holokauscie stanowi oddziel-
ny modut w programach szkolnych.

Powoli, po latach nieobecno$ci w narracji, glos oddaje si¢ ofiarom Zagta-
dy, przez wielorakie teksty pamieci: ich $wiadectwa, wspomnienia, filmy do-
kumentalne, pomniki, muzea i wystawy. Ro$nie jednak rozdzwick miedzy ba-
daniami historiograficznymi a reprezentacjg Zaglady w narracjach szkolnych
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odzwierciedlonych w podrecznikach!®. Nadal Shoah jest historig i pamiecia
,»Ich”, nie nasza. Mimo instytucjonalizacji pamigci i edukacji o Holokauscie za-
poczatkowanym podpisaniem Deklaracji Sztokholmskiej w 2000 r., dominuje
brak odniesien obywatelskich, tak, jakby Holokaust nie objat ,,naszych”, polskich
obywateli. Ulice polskich miast oznaczone sg tablicami upamigtniajacymi prze-
lang polska krew, ale nie ma upamigtnienia w rodzaju ,,stolpersteine” obecnych
w wielu miastach niemieckich, ptytek oznaczajacych domy, z ktérych deporto-
wano zydowskich mieszkancow. Dla wielu polskich nauczycieli temat Zagtady
ogranicza si¢ do przekazania faktow historycznych. Postawy Polakow wobec
Zydéw w czasie Zaglady rzadko przyblizane s uczniom. Jak nauczyciele mogg
sobie poradzi¢ z tak powaznym tematem, skoro nawet specjalistom trudno jest
wyjasni¢ zachowanie ludzkie w czasach terroru, ludobodjstwa, w tym sprzeczne
zachowania ludzi w czasie Holokaustu.

Wybitny badacz literatury i $wiadectw Holokaustu Laurence Langer we
wstepie do opowiadan Charlotte Delbo?, deportowanej do Auschwitz pisarki
1 cztonkini ruchu oporu we Francji, podaje przyktady m.in. polskiego granatowe-
go policjanta, ktory polujac na Zydow w dzien, jednocze$nie przechowywal wraz
z zong u siebie w domu zydowska dziewczynke. Langer pisze, iz nie jest w stanie
wytlumaczy¢ takiego zachowania. Podobne fakty stanowig problem dla pamigci
o przesztosci. Psychologia spoteczna dzigki eksperymentom np. LaPierre’a®! do-
starcza pewnych wyjasnien dotyczacych zachowan, ktore sg sprzeczne z posiada-
nymi przekonaniami. Przyktadow dostarcza takze historia Holokaustu, gdy ludzie
przejawiajacy przed Il wojng §wiatowg antysemickie poglady, w obliczu Zagtady
Zydéw, zmieniali swoje dotychczasowej przekonania i ratowali Zydow. Zofia
Kossak-Szczucka narazata swoje wilasne dzieci, wysylajac je do przeprowadzenia
ukrywanych Zydéw z jednej kryjowki do drugiej.

Niestety w polskiej szkole rzadko ukazuje si¢ dylematy zwigzane z Zaglada.
Powody takiego stanu rzeczy sg wielorakie. Naleza do nich negatywne wobec
nauczania o Holokaus$cie postawy administracji szkolnej i nauczycieli, rodzicow
1 samych uczniow, a takze brak wiedzy, rowniez wsrdd nauczycieli. Luke te sta-
rato si¢ wypehi¢ zatozone w 2003 r. pierwsze w Polsce Centrum Badan nad Za-
gladg Zydow (CBnZZ) przy Instytucie Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii
Nauk skupiajace badaczy roznych dyscyplin humanistycznych: historykow, lite-
raturoznawcow, socjologéw, psychologéw. Na uwage zastuguje wiele publikacji

19 Zob. J. Ambrosewicz-Jacobs, R. Szuchta, The intricacies of education about the Holocaust
in Poland. Ten years after the Jedwabne debate, what can Polish school students learn about the
Holocaust in history classes?, ,Intercultural Education” 25 (4), July 2014, s. 283-299.

20 Ch. Delbo, Auschwitz and after, New Haven-London 1995, s. XII.

21 La Pierre ujawnit niezgodnos$¢ zachowania z deklarowanymi przekonaniami wéréd Ame-
rykanow w latach 30-tych. Podczas podrézy z para zaprzyjaznionych Chinczykow zatrzymali si¢
w ponad 60 hotelach i okoto 200 restauracjach i tylko raz nie zostali obstuzeni. Okoto p6t roku po
podrozy wystano zapytanie do wtascicieli hosteli i restauracji, czy przyjeliby goscia-Chinczyka.
Otrzymano 90% negatywnych odpowiedzi sposrod ogolnej liczby 50% zwrotnych listow.
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CBnZZ, a dla edukatoréw w szczegdlnosci ,, Wybér zrodet do nauczania o Zagta-
dzie Zydow na okupowanych ziemiach polskich” (wraz z CD) oraz ,,Cwiczenia
ze zrodtami”??. Na stronie www CBnZZ czytamy:

Wybor zrodet stanowi pomoc dla nauczycieli podejmujacych te problematyke na lekcjach
przedmiotéw humanistycznych oraz dla uczniéw przygotowujacych prezentacje maturalne
z jezyka polskiego poswigcone roznym aspektom zagtady Zydéw. Wybor zrodet skierowany
jest rowniez do szerokiego kregu odbiorcéw interesujacych si¢ historig najnowsza. Moze stu-
zy¢ do poglebienia wiedzy na temat wydarzen zwigzanych z Zagtada i pomoc zrozumie¢ to,
co wydarzylo si¢ w sercu Europy w potowie XX wieku?3.

Aby moc omawia¢ dylematy moralne zwigzane m.in. z dokonywaniem wy-
boréw w czasach terroru, a takze w czasach pokoju, nalezy najpierw poznac fakty
historyczne. Wobec debaty wokdt skutecznoscei edukacji o Zagladzie 1 proporcji
w przekazie mi¢gdzy wiedzg a empatig, komponentami poznawczymi a afektyw-
nymi, nalezy zgodzi¢ si¢, ze historiografia stanowi¢ musi punkt wyjscia. Na-
uczyciele i uczniowie powinni wiedzie¢, kim byli Zydzi, co wniesli do historii
i kultury Europy, jak gineli i z czyich rak. Powinni wiedzie¢, co wydarzyto si¢
w $rodku dwudziestowiecznej Europy, jaka byla historia narodowego socjalizmu
i jakie inne ofiary objely dziatania III Rzeszy. Uczeniu o procesach historycznych
powinna towarzyszy¢ pami¢¢ o poszczegdlnych ofiarach. Historia ofiar nie moze
by¢ historig duzych liczb, wobec ktorych nie mozna czu¢ empatii.

Europa powstala na gruzach II wojny $wiatowej. Pamig¢ o niej jest pamigcia
o destrukcji karmionej nienawiscig etniczng i agresywnym nacjonalizmem. Wo-
bec aktualnej sytuacji w Europie, gdzie przejawy rasizmu, antysemityzmu i nieto-
lerancji sag wciaz obecne, a nawet w wielu krajach wzrastaja, szczegdlnie istotnym
problemem jest edukacja na temat Auschwitz, Holokaustu oraz problematyki
zwigzanej z trudnymi relacjami pomi¢dzy narodowymi, etnicznymi i religijnymi
grupami w Europie. Rasizm, ksenofobia majg miejsce wokot nas 1 pamig¢ o Za-
gladzie winna by¢ przestrogg przed powtdrzeniem zbrodni przeciw ludzkosci.
Nauczanie o Holokauscie moze sta¢ si¢ metoda walki z ideologig rasistowska,
ksenofobig, dyskryminacja, zjawiskom zagrazajacym demokracji i moze przy-
czyni¢ si¢ do wzrostu postaw tolerancyjnych wobec imigrantdw i innych grup
mniejszo$ciowych w spoleczenstwie, nie tylko w stosunku do Zydow.

Holokaustowi towarzyszyta bierno$¢ $wiata. Reakcje niezgody, sprzeciwu,
pomocy istnialy (sprzeciw wobec deportacji ,,wlasnych” Zydéw — zaréwno kréla,
rzadu i kosciota — w Bulgarii, otwieranie wagonow jadacych do obozoéw $mierci
przez kolejarzy belgijskich), ale byly niewystarczajace. Nie bylo zaangazowania
tych, ktorzy mogli si¢ sprzeciwic, a nie zrobili nic, co obcigza pamig¢ historyczng

22 B. Engelking, Wybor zrédel do nauczania o Zagladzie Zydéw na okupowanych ziemiach
polskich, red. A. Skibifiska, R. Szuchta, Stowarzyszenie Centrum Badan nad Zagtada Zydow, War-
szawa 2010; B. Jedruszczak, W. Mlynarczyk, R. Szuchta, Cwiczenia ze Zrédlami, Stowarzyszenie
Centrum Badan nad Zagtada Zydow, Warszawa 2010.

23 http://www.holocaustresearch.pl/index.php?show=450 (dostep: 6.01.2015).
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nie tylko w Europie. Znikniecie 3 milionéw Zydéw oraz ich kultury w Polsce nie
bylo niezauwazone. Pustka, ktéra po nich zostata, cho¢ moze nieuswiadamiana,
byla z pewnoscig odczuwana®?, o czym $wiadczy reakcja Polakéw na apel Fun-
dacji Shalom i odkrycie przechowywanych w domach polskich fotografii ich zy-
dowskich sasiadow, a takze zainteresowanie studiami nad historig i kulturg Zydow
polskich wyrazane przez pokolenia Polakéw urodzonych po wojnie.

O Holokauscie nalezy uczy¢ ze wzgledu na to, ze zalezy nam na demokracji
i poszanowaniu godnosci ludzkiej. Nie mozna budowa¢ demokracji bez edukacji
obywatelskiej. Nie mozna realizowa¢ edukacji obywatelskiej bez edukacji o pra-
wach cztowieka, a tej z kolei bez nauczania o Holokauscie. Auschwitz to miejsce—
symbol ludobdjstwa wazny dla calej ludzkosci, dla Polakow szczegdlnie, gdyz na
miejsce Holokaustu hitlerowcy wybrali ziemie polskie. Ludobdjstwo miato miej-
sce obok naszych przodkow, na ich oczach. Dlatego nalezy uczy¢ o nim ze §wiado-
moscia, ze gdy my pomijamy milczeniem trudne, bolesne wydarzenia, pyta¢ o nie
moga kolejne pokolenia. Nalezy uczy¢ o Zagtadzie, poniewaz mato jest znana od-
miennos¢ losu polskiego i zydowskiego w czasie okupacji. Feliks Tych podaje, iz
95% Polakow przezyto okupacje, a 98% Zyddow polskich zostato zamordowanych
pod niemiecka okupacja® (90% wedlug Aliny Catej)?®. O tej odmiennosci losu
polskiego i zydowskiego tez nalezy uczy¢, gdyz mtodziez polska nie w pelni zdaje
sobie z tego sprawe, jak wynika z badan przeprowadzonych prawie 10 lat po upad-
ku systemu, ktory fatszowal prawde historyczng. Wsrdd badanych z II klas szkot
ponadpodstawowych w reprezentatywnej ogolnopolskiej probie 1002 uczniow
w 1998 roku 24,5% mtodziezy zgodzilo si¢ ze stwierdzeniem, iz w czasie woj-
ny najbardziej ucierpieli Zydzi, 20% zaprzeczylo, a wigkszoé¢ (55,5%) wybrata
odpowiedz ,,trudno powiedzie¢”. Wielu badanych uczniéw wybierato odpowiedzi
wymijajace w odniesieniu do pytan o postawy wobec Zagtady?’. Wéréd spote-
czenstwa polskiego w okresie okupacji dominowata bierno$¢ i, jak ujeta te posta-
we¢ Alina Cala, ,,sprzyjata jej [biernosci] tradycyjna kultura, w ktorej zakorzeniony
byt w chwilach zagrozenia mechanizm agresji wobec obcych®?3.

Unikanie odpowiedzi na pytanie o cierpienia Zydéw w czasie I wojny $wia-
towej moglo by¢ spowodowane brakiem informacji, lecz takze, w niektorych
przypadkach, szczegolnie przy trudnych pytaniach, na przyktad o pomoc udzie-
lang Zydom, mogto oznacza¢ probe rozwigzania konfliktu, redukcje napiecia
zwigzanego z niepewnoscia, jak postepowali cztonkowie ich wiasnych rodzin.

24 A. Cata, Wizerunek Zyda w polskiej kulturze ludowej, [w:] Polska — Polacy — Mniejszosci
narodowe, Wroctaw 1992, s. 215-223.

25 F. Tych, Shoah pamieé zagrozona, ,,Znak” 2000, nr 6.

26 A. Cala, H. Wegrzynek, G. Zalewska, Historia i kultura Zydéw polskich. Stownik, Warszawa
2000, s. 11.

27 J. Ambrosewicz-Jacobs, Me. Us. Them. Ethnic Prejudices and Alternative Methods of Edu-
cation, Krakow 2003.

28 A. Cata, Wizerunek Zyda..., s. 223.
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Unikanie tematow, pytan, probleméw nie jest wszak ich rozwigzywaniem. To
tylko odtozenie na bok, tabuizacja zagadnienia wywotujacego niepokdj. Ale cza-
sami przychodzi czas wewnetrznej potrzeby konfrontacji z przesztoscia, i proces
ten moze obja¢ zarowno jednostki, jak 1 spotecznosci, narody, panstwa — jak juz
wspomnialam we wczesniejszej czesci tekstu. Rzeczpospolita Polska jest sygna-
tariuszem przyjetej przez 47 panstw w Sztokholmie w styczniu 2000 r. deklaracji
zobowiazujacej do promowania edukacji o Holokauscie, gtownie w szkotach oraz
jednym z trzydziestu jeden panstw czlonkowskich IHRA. Wsrod zadan wyni-
kajacych z cztonkostwa RP w IHRA jest dazenie do rozpowszechniania wiedzy
1 pamigci o Holokauscie m.in. przez wspotprace w dziedzinie edukacji zarowno
na poziomie szkolnictwa ponadpodstawowego, jak i na poziomie szkolnictwa
WYZSZEgO.

Edukacja o holokauscie jest wazna dla studentow polskich. Studenci coraz
czesciej siegajg po tematy zwigzane z Holokaustem, z postawami Polakow wobec
Zydoéw przed, w czasie, i po wojnie, tematami objetymi tabu w nauce i Zyciu
publicznym przez prawie p6t wieku. Tych trudnych i bolesnych tematéw nikt
studentom nie narzucat. Przyjezdzajac z r6znych czesci Polski na studia do Kra-
kowa, Warszawy, Wroctawia i innych miast, czgsto dopiero tutaj dowiadywali
si¢ o mniejszosci zydowskiej, ktorg lata wojny wymazaty z krajobrazu spotecz-
nego Polski. Ale do niedawna niewielu nauczycieli potrafito powiedzie¢ cokol-
wiek w szkole na temat Zagtady, pogromow, emigracji zydowskiej po 1946 czy
1968 roku.

O Holokauscie nalezy uczy¢ rzetelnie, w konteks$cie wiedzy o totalitaryzmie
1 rasizmie, mechanizmach powstawania negatywnych stereotypow i uprzedzen,
pamigtajgc, ze nie ma jednego wzorca uczenia o Holokauscie, pamigtajac, iz Ho-
lokaust nie byt jedynym ludobdjstwem w historii. Mamy inne wspolczesne odnie-
sienia do Holokaustu, np. ludobo6jstwo Ormian, Roméw. Uczenie o Holokauscie
nie powinno stanowi¢ zagrozenia zbiorowej tozsamos$ci. Uznanie cierpienia naro-
du zydowskiego nie pomniejsza cierpien innych narodow w czasie okupacji. Waz-
ne jest uznanie, iz cierpienie narodu zydowskiego nie byto symetryczne (95% Po-
lakow przetrwalo wojne). O Holokauscie nalezy uczy¢, majgc na uwadze tragedie
cztowieka, nie tragedi¢ abstrakcyjnych milionéw. Nalezy uczy¢, uwzgledniajac
to, ze negatywne stereotypy i uprzedzenia sg przeszkoda w nauczaniu o Holo-
kauscie, bez wylgcznej kategoryzacji na sprawcow i ofiary, pokazujac najbar-
dziej powszechne postawy obojetnosci i problem moralnych wyborow, dostar-
czajac wiedzy, realizujac cele poznawcze nauczania w oparciu o analizg zrodet
historycznych, dokumentow i jednoczesnie ksztattujac postawy i uwzgledniajac
ich wielowymiarowy charakter, a zatem realizujac cele wychowawcze i ksztal-
cac umiejetnosci krytycznego myslenia. W nauczaniu o Holokauscie istotne jest
takze odniesienie do aktualnych przejawow antysemityzmu potaczone z analiza
zrodet uprzedzen i nienawisci, ktére w sprzyjajacych warunkach moga doprowa-
dzi¢ do dyskryminujacych zachowan. Ludobojstwo szuka ofiar na okreslonym
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terytorium. Shoa dotkneto Zydéw mieszkajacych na terenach kontrolowanych
przez Rzeszg, ale nazisci glosili nienawis¢ do wszystkich Zydéw. Po Holokauscie
antysemityzm powinien znikng¢. Tak si¢ jednak nie stato. I to jest wtasnie takze
jeden z istotnych powodow, dlaczego wciaz nalezy uczy¢ o Holokauscie.
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»...THE WORLD FELT A HUGE GUILT OVER THE SCALE
OF THE HOLOCAUST...”. DEBATES SURROUNDING THE TEACHING
ABOUT THE HOLOCAUST

Summary

In Europe a strong association with a sense of victimhood based on the memory of terror and
murder in many cases creates conflicting approaches and generates obstacles to providing education
about Jewish victims. Suppressed shame and tension together with conflicts related to insufficiently
acknowledged victimhood of one’s own group intersect with political agreements on teaching about
the Shoah such as the signing of the Stockholm Declaration and membership in the IHRA and other
IGOs. The text presents selected challenges and the dynamics of education about the Holocaust and
poses questions such as whether it is possible to identify clear concepts, strategies and good educa-
tional practices, whether there are links between education about the Holocaust, education against
genocides and human rights education, and how education about the Holocaust relates to attitudes
toward Jews? In many European countries disparities have grown between Holocaust research and
education about the Holocaust. Empirical studies in the field of education reveal that there is a gap
between research and education in some aspects of the way the Holocaust is presented, particularly
with regard to the attitudes of local populations towards Jews during the Shoah. Nevertheless, the
number of educational initiatives designed to teach and learn about the Shoah is steadily increasing.
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