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Zasady wychowania wedlug Locke’a w dwusetng
rocznice jego Smierci (28 pazdziernika 1704)!

W $wiecie filozoficznym i pedagogicznym z wdzi¢cznoscia wspomina sie Joh-
na Locke’a?, jednego z najprzedniejszych myslicieli i zalozycieli $wiatowej mysli
nowozytnej. Dlatego wydawnictwo Dziedzictwo Komenskiego, w nawigzaniu do
jubileuszu, przygotowalo przektad jego Mysli o wychowaniu, ktérego dokonal prof.
R. Brejcha, a wstep opracowal prof. dr Otakar Kadner?, ustawiajac ich w rzedzie
tych osob, ktore naszkicuja powage, kierunek i znaczenie mysli Locke’a.

W rozwoju mysli nowozytnej Locke ma znaczenie uniwersalne i przenikliwe.
Przyczynit sie znaczaco do rozwoju filozoficznego i politycznego nowoczesnej Eu-
ropy. Oceniajac jego empiryzm i liberalizm, nalezy nadmieni¢, ze sa one dwoma

1 Tekst pierwotnie ukazal sie w ,Ceska mysl” 6 (1905), s. 1-12 — przyp. thum.

2 John Locke (1632-1704), angielski filozof, empirysta. Odrzucit idee, ze czlowiek urodzit sie z wrod-
zonymi umiejetnosciami. Przyjal, ze umyst cztowieka to tabula rasa (czysta, niezapisana kartka). Swoje
poglady odnoszace sie do poznania ludzkiego zawarl w dziele Rozwazania dotyczqce rozumu ludzkiego
(1690). Natomiast pewne przemyslenia odnoszace sie¢ do wychowania opublikowal w monografii Mysli
o wychowaniu (1693). Dzielo to odegralo istotna role w rozwoju mysli pedagogicznej — przyp. thum.

3 Otakar Kadner (1870-1936), czeski filozof i pedagog. Doktoryzowal sie i habilitowal z pedagogi-
ki. Swoje zainteresowania naukowe koncentrowal na pedagogice eksperymentalnej, ktorej poswiecit
swoja prace habilitacyjna Prispévky k pedagogice experimentdlni (1906). Pracowal na Uniwersytecie
Karola w Pradze. W 1919 zostal sekretarzem Ministerstwa Szkolnictwa. W swojej pracy naukowej
analizowal aktualne problemy szkolnictwa czechoslowackiego. W zwiazku z tym opublikowal prace
Skolstvi v Ceskoslovenské republice (1919), Vivoj a dnedni soustava Skolstvi (1929-1933). Jest takie
autorem prac z zakresu historii wychowania: Dé&jiny pedagogiky (1929-1933); Strucné déjiny pedagogiky
a Skolstvi (1912), ktore do dzi§ ciesza sie wielka slawa. Swoj pedagogiczny system opral na filozofii
pozytywistycznej. Jest uwazany za twoérce pedagogiki eksperymentalnej. Pracowal nad stworzeniem
wielkiego stownika pedagogicznego, ale jego nie skonczyl z powodu naglej Smierci. Potozyl podstawy
pod wspolczesna pedagogike czeska XX wieku. Owocem tych starai jest dzieto opublikowane w latach
1925-1926 Zdklady obecné pedagogiky — przyp. ttum.
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nurtami, ktére wywolaly zmiany. 7Z tymi pojeciami wiaze sie tolerancja religijna,
a takze realizm wychowania, ktore charakteryzuja prace myséliciela.

Swoim empiryzmem usamodzielnil psychologie oraz przyczynit sie do stworze-
nia podwalin pozytywizmu. Z badain naukowych wylaczyl metafizyke, a rozum
ludzki opart na badaniu indywidualizmu. Poza tym w jego naukach dostrzega sie
ukierunkowanie na teologie ortodoksyjna, ktora z badan filozoficznych zostata wy-
taczona. Nie tylko filozofia jest w stanie odpowiedzie¢ na pytania dotyczace $wiata
zjawisk, lecz réwniez — jak stwierdza Kant* — religia umozliwita cztowickowi
dostep do $wiata, ktory dla rozumu jest niedostepny, zarezerwowanego dla wiary.

Liberalizm polityczny Locke’a, zwtaszcza jego teoria ustanawiania wladzy, wy-
woluje wielki wplyw w latach nastepnych. Jego teorie nadaja kierunek dziataniom
calego wieku XVIII. Wolter®, Monteskiusz®, Rousseau’ sa od niego zalezni. Ba,
jego nauki o budowaniu i formowaniu panstwa utrwalily sie w mysleniu i Swia-
domosci europejskiej oraz staly sie takze wzorem utwierdzania panstwowosci po-
szczegblnych krajow na kontynencie europejskim. My$l Locke’a kojarzy sie nam
takze z prawami czltowieka, o ktore walczono podczas rewolucji francuskiej, oraz ze
struktura obywatelska Standéw Zjednoczonych Ameryki Potnocnej.

Locke swoja dzialalnoscia naukowa odcisnat takze pietno w pedagogice. Uczniem
filozofa byt Rousseau. Locke mial tez wpltyw na ruch filantropijny w Niemczech
oraz na Pestalozziego® w Szwajcarii. Znaczenie mysli pedagogicznej Locke’a traf-

4 Immanuel Kant (1724-1804), niemiecki filozof, idealista. Swoj system filozoficzny zawart w dzie-
tach Krytyka czystego rozumu (1781) oraz Uzasadnienie metafizyki moralnosci (1785). Wielkim odkry-
ciem Kanta jest ukazanie waznosci poszukiwania informacji o czlowieku, a nie o $wiecie. Zastanawial
sie nad istnieniem wartosci w zyciu cztowieka. Wypracowal pewien imperatyw: ,,Postepuj tylko wedtug
takiej zasady, co do ktorej chcialbys, aby sie stala prawem powszechnym” — przyp. ttum.

> Wolter (1694-1778), francuski filozof, pisarz. Z powodu swojej $mialej krytyki oraz odwazne-
go artykulowania przekonan zostal osadzony w Bastylii. Byl zwolennikiem liberalizmu, jednak nie
wypracowal wlasnego systemu filozoficznego. Jest autorem licznych powiastek filozoficznych, w ktorych
krytykowal poglady innych filozofow. Napisal takze Traktat o tolerancji (1767). W swoim zyciu nigdy
nie zgadzal si¢ na niesprawiedliwos¢, niegodziwosé¢ oraz krzywde. Komentowal aktualne wydarzenia,
wskazujac i pietnujac ludzka gtupote — przyp. thum.

6 Monteskiusz (1689-1755), francuski filozof i prawnik; w Listach perskich (1721) skrytykowal po-
rzadek panujacy we Francji. Najwiekszym dzielem filozofa jest monografia liczaca 31 toméw O duchu
praw (1748), w ktorej przeanalizowal 6wczesne formy sprawowania wladzy. Naczelna teza tej ksiazki
bylo stwierdzenie, ze prawo zostalo ustanowione, aby poskromié¢ nature ludzka. Parstwo powinno
gwarantowa¢ obywatelom wolnosé¢, poniewaz to decyduje o jakosci panistwa. Wysunat takze teze o troj-
podziale wladzy na: ustawodawcza, wykonawcza i sadownicza — przyp. thum.

7 Jean Jacques Rousseau (1712-1778), francuski filozof i pisarz, tworca naturalizmu. Autor glosne-
go dzieta Emil, czyli o wychowaniu (1762), w ktorym zawar! wiele kontrowersyjnych tez, jak choéby by
wychowankowi pozostawi¢ calkowita swobode wyboru celu w zyciu. Jest takze autorem dzieta Umowa
spoteczna (1762), w ktorej wyrazil mysl, ze istnienie paristwa jest wynikiem dobrowolnej umowy spo-
lecznej jego obywateli — przyp. ttum.

8 Jan Henryk Pestalozzi (1746-1827), szwajcarski pisarz i pedagog, tworca systemu dydaktyczne-
2o, ktore wplyneto na funkcjonowanie szkot i zakladow wychowawczych. Najwyzej cenil wychowanie
umystowe, ktore oparl na poznawaniu $wiata. Uwazal, ze nalezy rozwijac¢ zdolnosci poznawcze czlowie-
ka. Ponadto w swej teorii nauczania poczatkowego zawart idee, aby uczy¢ sie o rzeczach. Wychowanie
umystowe powinno by¢ laczone z praktycznym przygotowaniem do zycia, dlatego tez jego uczniowie
uczyli si¢ pracy na roli, rzemiosta oraz pracy w gospodarstwie domowym. Swoja ide¢ edukacyjna opisat
w ksiazce Jak Gertruda uczy swoje dzieci (1801) — przyp. tlum.
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nie oddat Kuno Fischer?, ktory stwierdzit: ,Locke wyprzedzil Monteskiusza swoja
nauka o panstwach oraz ukazal mu droge. Réwniez jego nauka o wychowaniu uka-
zata droge Rousseau, jednak zapomniano o pochodzeniu nauk tego angielskiego
filozofa, poddajac sie wielkiemu wptywowi francuskich pisarzy, zamiast na powrot
podlegaé¢ nauce Locke’a. Dotyczy to zwlaszcza powiesci pedagogicznej Rousseau,
ktory piszac ja, byt pod wpltywem podobnej pracy napisanej przez Locke’a — My-
sli o wychowaniu.

X sk ok

W glownym dziele Locke’a o ludzkim rozumie (Essay concerning human under-
standing, 1690), opartym na podstawach psychologicznych i noetycznych, nalezy
poszukiwaé jego pogladéw pedagogicznych. Locke stusznie nazywa siebie zalozy-
cielem nowoczesnej empirycznej psychologii. W swych dzietach krytyce poddaje
tworzenie sie ludzkiego poznania i przeciwstawia to pogladowi, wedtug ktérego
cztowiek przychodzi na $wiat juz z wrodzonymi ideami (ideae innatae). Locke uwa-
za, ze prawdziwym i jedynym Zrodltem wszelkiego naszego poznania jest doswiad-
czenie (nihil est in intellectu, quo non ante fuerit in sensibus). Tym sposobem psy-
chologie, a takze pedagogike zbudowal na nowym fundamencie, na ktérym nauki
te mogly sie znacznie rozwijaé. Wszelkie nasze najbardziej abstrakcyjne pomysty
oraz wyobrazenia pochodza z materiatu, ktory jest nam dostarczany poprzez nasze
zmysty. Wedlug Locke’a kwestia ta (zmystowa percepcja, czyli zmyst zewnetrzny)
i refleksja (zmyst wewnetrzny) jest zasadniczo wazna prawda!’. Za posrednictwem
zmystéow i duszy mozna przekazaé¢ wiadomosci o swiecie zewnetrznym, ktéry na-
lezy rozumie¢ jako uswiadomienie sobie naszych wtasnych i wewnetrznych czyn-
nosci duszy. Dla kazdego jest oczywiste, ze kto w Swiecie dziejow filozofii Sledzi te
kwestie, ten wie, ze problem extensio a cogitatio w filozofii Kartezjusza!! nabiera
w tym przypadku catkowicie innego charakteru, takze noetycznego!?. Locke’owi
nie chodzi juz o réznice miedzy cielesnoscia a duchowoscia, jak w przypadku Kar-
tezjusza i okazjonalistow, ale o to by oba pojecia dotyczace tresci naszego poznania
byty najpierw okreslane jako wrazenie, a potem jako refleksja. Uwagi Locke’a sa
pozbawione charakteru ontologicznego i staja sie ewidentnie noetyczne, a poznanie

9 K. Fischer, Francis Bacon und seine Nachfloger, Leipzig 1875, s. 644.

10" Fakt i refleksja sa jak jedyne dwa zrodla naszego poznania, jak jedno okno z dwoma odrzwiami,
ktorymi do ciemnego pomieszcezenia rozumu wchodzi $wiatto idei” — przyp. ttum.

I Kartezjusz (1596-1650), francuski filozof, racjonalista. Przez cale swoje zycie poszukiwal pewnej
wiedzy. Jest znany z powiedzenie Cogito, ergo sum. Niezaprzeczalnym aktem istnienia byta dla niego
mysl. Ta prosta i gleboka idea zostata zawarta w dziele Rozprawa o metodzie (1637). Dzieki temu dzietu
filozofia zostala oczyszczona z wielu nieprawdziwych, niejasnych i niepewnych zatozen, co zapewnito
autorowi slawe. Swoje idee rozwija w kolejnych pracach, m.in. w Medytacjach o pierwszej filozofii
(1641) — przyp. ttum.

12 Noetyka — stowo to pochodzi od dwoch greckich stow: noetikos — ,poznawczy” oraz noein —
Lpostrzegac”, ,mysle¢”. Jest to nauka, ktora powstala z polaczenia fizyki, metafizyki, teologii, filozofii
i psychologii. Nauka ta dazy do poznania gtebokiej prawdy o rzeczach i osobach. W noetyce chodzi
o poznanie zgodne z rzeczywisto$cia — przyp. ttum.
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nie daje odpowiedzi na pytanie dotyczace istnienia oraz podstawy tego istnienia
(substancji).

Wedlug pogladu Locke’a nie istnieja wspotczednie obie odpowiedzi na powyzsze
pytania. Refleksja moze powsta¢ tylko na fundamencie dostarczonego materiatu.
Dusza wedlug Locke’a jest jak bialy papier, jeszcze niezapisany, ktory wedlug
upodobania mozna przetworzy¢ lub uformowaé. Pierwotne zycie umystowe i jego
wspoélgranie z elementarnymi czynnosciami poznania, ktére wystepuje u dziecka
i u prymitywnego czlowieka, zalezy tylko od zmystowego spostrzegania. Pierwszy
bodziec do refleksji i pierwszy obszar, na ktéorym sie to dzieje, dotyczy dostar-
czenia tylko wrazen zmystowych i w tym rozumieniu Locke uchodzi za empiryka.
Refleksja jest u niego czym$ odmiennym od faktu, tak jak czym$ odmiennym jest
pojmowanie zewnetrzne i wewnetrzne. Fakt rozumie jako warunek, funkcje, ktora
dostarcza wlasciwy materiat.

W ten sposoéb Locke stal sie ojcem nowoczesnej psychologii empirycznej. Nurt
racjonalistyczny zastepuje wrodzona zdolnoscia, duchowa dyspozycja czy tez in-
tuicja, demonstrujac przez to wprowadzenie tych idei do zbiorowej swiadomogci,
docierajac przez to do powstawania poje¢. Locke doprowadzit do zgodnosci miedzy
empiryzmem i racjonalizmem, co zapewne ma wplyw na jego teorie wychowania!.
Roznorodnosé faktow i refleksji jest tu uznawana, $wiat cielesny i duchowy jest od-
rézniany, ale tylko na plaszczyznie poznania. Jednak o absolutnym obowiazywaniu
tych podejsé oraz o ontologicznym znaczeniu tych poje¢ nic sie nie méwi. Przede
wszystkim nalezy przy tym zrozumieé rozwdj tych pojeé, poniewaz pierwszym
bodzcem rodzacym refleksje jest fakt. Dziecko zajmuje sie tylko zmystowymi wy-
obrazeniami, zatraca sie catkowicie w $wiecie zmystowym, kazdy przedmiot dotyka
i przybliza do siebie. Cztowiek zmystowy nigdy nie dojrzeje do refleksji, poniewaz
domaga sie ona wiekszej uwagi oraz skupienia, a nie tylko konkretnego faktu.

X sk ok

Te podstawowe nauki noetyczne Locke’a maja bardzo wazne konsekwencje dla
pedagogiki. Jezeli od wrazen zmyslowych wiele zalezy, a co za tym idzie — mozna
takze te zmysty regulowaé, to tym sposobem istnieje mozliwo$é czynnego wycho-
wywania i przez to, poczawszy od Helwecjusza'?, zostala wyartykutowana wszech-
moc wychowania. U samego Locke’a z racjonalnego punktu widzenia wrodzone
umiejetnosci sg efektem wychowania, ale znacznie ograniczone. Dusza dziecka jest
niezapisanym papierem, miekkim woskiem i wszystko mozna tam zapisaé, utrwa-
li¢, a czulo$¢ jego zmienia sie w zaleznosci od wrodzonych i indywidualnych dys-

13 G. Hecke, Systematisch-kritische darstellung d. Padagogik John Locke’s, Gotha 1878, s. 52.

4 Helwecjusz (1715-1771), francuski pisarz i filozof, jeden z tworcow Wielkiej Encyklopedii Fran-
cuskiej, w okresie o$wiecenia rozwinat etyke. Przyczynit si¢ do rozwoju utylitaryzmu. Opowiadat sie na
empiryzmem i sensualizmem. Jako filozof okreslany mianem materialistycznego filozofa spotecznego.
Opowiadatl si¢ za idea réwnosci i tolerancji. W etyce zachecal do hedonizmu i utylitaryzmu — przyp.
thum.
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pozycji. ,Nieznaczne i prawie niedostrzegalne wrazenia z naszego dzieciristwa maja
bardzo wazne i trwale nastepstwa’.

Locke nie byt tylko teoretycznym psychologiem, ale przede wszystkim byl wy-
chowawca — praktykiem, a swoje poglady zawarl w dziele Some Thoughts Con-
cerning Education. Metoda Montaigne’al® zostalo uzasadnione obecne szkolnictwo,
ktore stoi po stronie wychowania kierowanego przez hofmajstralf, informatora,
ktory przestrzega zasad. Jednakze w szkolnictwie owe metody powinny mie¢ swoje
odpowiednie miejsce.

Od nauczyciela nie oczekuje sie wielu wiadomosci, co jest w opozycji do peda-
gogiki scholastycznej, lecz oczekuje sie od niego przede wszystkim, aby mial wy-
ksztalcenie kierunkowe, uszlachetniona postawe, znajomoséé swiata, odpowiednie
spoteczne zachowania (aby byl gentlemanem) — aby szczegolnie stawal po stronie
moralnosci, ktéra stanie sie dla niego pierwszym wzorem, zastepujac uczniowi ojca.

Cata pedagogika Locke’a jest zgodna z jego etyka, ktora dazy ku celowi eu-
dajmonistycznemu, utylitarystycznemu, by w koncu wychowankéw przygotowad
i zapewni¢ im ziemska szczesliwosé. Owa szczesliwo$é wyptywa z przeswiadczenia
etycznego postepowania, co wplywa na satysfakcje, wewnetrzny spokdj duszy. Wa-
runkiem tej satysfakcji jest cnota, moralne zjednoczenie, ktora z kolei zalezy od
prawidlowego poznania. Uzyteczne dziatanie jest korzystne dla ludzkosci, co gwa-
rantuje kazdemu blogosé, a pedagogika ma za zadanie ukazaé, by kazda jednostka
byta wyedukowana na prawego obywatela spoteczenistwa. Utylitaryzm Locke’a jest,
krotko moéwiac, etyczny.

Locke bardzo wyraznie podkresla przede wszystkim znaczenie wychowania fi-
zycznego. Waznosci tej kwestii dowiéd! i odpowiednio ocenil, bedac sam przez cate
zycie cztowiekiem chorowitym, stabego ciala. Z tego powodu zostal lekarzem oraz
wychowaweg chorych wychowankow. Mens sana in corpore sano'?, tymi stowami
Juwenalis'® zaczyna swoje dzielo. Jesli czlowiek ma prawidlowo rozwijaé sie fizycz-
nie, to zaleca przebywanie na wolnym powietrzu, mycie w zimnej wodzie, spanie na
twardym postaniu, odpowiedni ubiér, pozywna strawe i ¢wiczenia fizyczne.

Wszelkie wychowywanie ma, wedlug Locke’a, mie¢ cel praktyczny. Przypomina
w tym miejscu stowa Seneki: ,Non scholae, sed vitae discimus™’. Do tej pory mlo-
dziez w szkolach, jaka Locke znal, nie czuta potrzeby zycia w zgodzie z sentencja
tacinska. Mtodziez wolata o tej sentencji dyskutowa¢. Wychowanek ma sie uczy¢

15 Michel de Montaigne (1533-1592), francuski pisarz i filozof okresu renesansu, humanista. W la-
tach 1571-1580 napisal dwie pierwsze ksiegi Prob, a 1588 trzecia ksiege. W monografii tej zawart infor-
macje autobiograficzne oraz wszelkie mysli, jakie go nawiedzaly, gdy pelnit liczne panstwowe obowiazki.
W utworze tym poddal sie wnikliwej introspekcji. Zacheca do obserwowania i eksperymentowania. Nie
zaleca zadnej formy racjonalizmu. Dzielo to nie napisane w duchu jakiego$ okreslonego systemu filozo-
ficznego, nie wypracowal takze tym dzielem nowego nurtu — przyp. thum.

16 Wyzszego mistrza — przyp. ttum.

17 Zdrowy duch w zdrowym ciele — przyp. ttum.

18 Juwenalis z Akwinum (62-127), rzymski poeta i satyryk, retor i deklamator, podczas swojego
zycia napisal 16 satyr, w ktorych ostro krytykuje przywary ludzkie wszystkich grup spolecznych,
nie oszczedzajac arystokracji Rzymu. Tworzyl za panowania Trajana i Hadriana. Znany z krotkich
i dosadnych powiedzeni m.in. panem et circenses — ,chleba i igrzysk” — przyp. thum.

19 Uczymy sie nie dla szkoly, ale dla zycia — przyp. thum.
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przede wszystkim tego, co bedzie mu w zyciu potrzebne. Nie ma koniecznosci wkta-
dania do gtowy maltego dziecka niepotrzebnych wiadomosci, o ktoérych nigdy nie po-
mysli. Rozwazajac kwestie praktycznych wiadomosci, Locke uwzglednia takze rézne
realia i szczeg6lnie zaleca, by kazdy uczyt sie jakiegos rzemiosta. Wychowanek ma
sie oswoié z powszechna znajomoscia Swiata i przyzwoitoscia w zakresie zachowania.

Bardzo wazne miejsce Locke przypisuje wychowaniu moralnemu. Moralnosé
wedtug Locke’a buduje sie na tylko na informacjach. Cnotliwy i madry czlowiek
stusznie daje pierwszenistwo cztowiekowi uczonemu. Wytyka jako wade swoich cza-
sow, ze cywilizacje zbytnio buduje sie na lacinie i jezyku greckim. Przez 7-10 lat
dziecko uczy sie tych dwoch jezykow, zamiast uczy¢ sie troche krocej. Locke dalej
uwaza, ze martwych jezykéw powinno sie uczy¢ w sposéb praktyczny, przez moéwie-
nie, tak jak jest z nauka zywego jezyka. Ale wazniejsze jest, aby dziecko przyswoito
sobie dobre zwyczaje. Glowne wymaganie dotyczy tego, by dziecko umiato pano-
waé nad soba i nawyklo do postuszenstwa. Dlatego na tlumaczenie matemu dziec-
ku powinno sie poswieci¢ wiecej czasu, ktére pdézniej ma ustapié¢ tagodnosci oraz
przyjaznemu stosunkowi do swiata. Najwiecej zdziata u mltodziezy dobry przyklad.
Taki przyktad ma dawaé¢ wychowawca, i to calym swoim zyciem. Prawidet oraz
przykazan nalezy dawaé¢ jak najmniej, ale nalezy zada¢ kierowania sie tymi, ktére
damy, oraz traktowania ich jako wazne. Tam, gdzie pojawia sie bunt i opoér, takze
umyslne ktamstwo, nalezy dopusci¢ do cielesnego karania, poniewaz inaczej dopro-
wadzi to do zmyslonego niewolnictwa, kretactwa i podlizywania. Glownymi wada-
mi moralnosci, przed ktérymi dzieci maja by¢ chronione, sa takomstwo, zadza wta-
dzy, okrucieristwo, ktamstwo, préznosé. Dzieci staja sie okrutne, jesli na przyktad
zaczynaja meczy¢ zwierzeta lub gdy zapoznaja sie z historia walk i ich skutkami,
traktujac to jako co§ zachwycajacego. Chlopak ma nie podziwia¢ bojownikow,
ktorzy nie czynia nic innego, tylko katuja ludzi. Waznym srodkiem wychowania
moralnego jest budowanie i rozwijanie poczucia czci. Wychowawca ma wychowan-
kéw wprowadzaé do przeswiadczenia, ze tylko cnotliwosé moze naprawde wywoltaé
cnote. Postepowanie cnotliwe i szlachetne u wychowanka stanie sie zwyczajem,
a co za tym idzie — takze czym$ naturalnym, konieczna wlasciwoscia jego oso-
by. W madrym zarzadzaniu zawarta jest wielka tajemnica udanego wychowania.
Dlatego proponuje sie stosowanie kar fizycznych w przypadku wystapienia wspo-
mnianych uchybieii zachowania od krnabrnosci, buntu az do $wiadomego lgania,
poniewaz te zachowania czynia z czltowieka niewolnika. Wszelkie karanie powinno
by¢ ukierunkowane na polepszenie. Starajmy sie, by jak najwiecej wypowiadano
pochwal jako dowdd, ze wychowanek sie zmienia, a nagana niech stanie sie kara.
Poboznoséé stanowi wazna czesé idealu wychowania, z ktérej powstaja inne cnoty.
Wychowanek ma byé¢ prowadzony ku szacunkowi i milosci do Boga. Biblia nie
jest zrozumiala dla dzieciecej duszy i nie ma potrzeby od niej zaczynaé. Dziecku
potrzebne jest rozpoczecie od przekazu, ze Bog jest najwyzszym i najsilniejszym
bytem, stworca $wiata, dobrodziejem ludzkosci, a modlitwa dziecka jest sposobem
zrozumienia, ze Bog jest dostepny, oraz wiodac proste i bogobojne zycie. Przede
wszystkim dusza dziecka ma byé chroniona przed nierozumnymi duchami i stra-
szydtami. Wywolana w ten sposéb bojazliwosé powoduje, ze takze ludzie dorosli
staja sie tchorzliwymi jednostkami.
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Zadania oraz najlepsza metoda wychowania wskazuja, ze cale wychowanie ma
stuzy zyciu. ,Glowne zadanie wychowawcow nie polega na tym, aby informowac
wychowankéw w sposéb obszerny o materiale nauczania, ale aby odwolywaé sie
do duchowego samorozwoju, wzbudzajac w ten sposoéb mitosé i szacunek do nauki
oraz zachecaé¢ do jej zdobywania, by wychowanek sam siebie zrozumial i dalej sie
ksztalcit. Che¢ do nauki ma byé¢ u dziecka tak mocno rozwijana jak w przypad-
ku pozostatych zachcianek, ktore sa ttumione”. Informacje nalezy zdobywac, ale
z drugiej strony nalezy je traktowaé jako srodek do pracy. W innym miejscu jest
powiedziane: ,,By¢ moze bedzie sie ktos dziwié, ze o uczeniu sie méwimy na koncu
a zwlaszcza, ze stwierdzamy, iz traktujemy te czynnosé jako najmniej wazna czesé
wychowania. Moze to zabrzmi dziwnie, a to tym bardziej ze wypowiada to cztowiek,
ktory wyksztalcenie zdobyt z ksiazek, ale przeciez od uczenia sie, ale nie tylko od
niego, gtoéwnie zalezy uksztaltowanie dzieci, a one sa tym, o czym ludzie mysla,
poniewaz mys$lac o dzieciach, myslimy o wychowaniu... Przypusémy, ze czytanie,
pisanie i wiadomosci sa potrzebne, ale nie mozna przyznaé, ze sa to czynnosci naj-
wazniejsze. Osoba, ktora bardziej szanuje tego cztowieka, ktory jest cnotliwy lub
madry, niz wielkiego uczonego, uwazalabym za postrzelona. Wiedza jest niezbed-
na, ale tylko w drugim rzedzie ma stuzyé do wiekszych spraw”.

Uczenie sie, ktore samo w sobie jest ciekawe, podobne jest do gry. Z natury
rzeczy dzieci sa chetne do dziatania. Poszukujmy im w takim razie interesujacych
zajet. Zainteresowanie jest warunkiem uwagi, a ta wplywa na ksztalcenie. Dlatego
tez metoda nauczania powinna mieé¢ charakter praktyczny i tatwa w zastosowaniu.
Ma by¢ calkowicie inna od tej, ktéra stosuje sie podczas nauki taciny, w ktorej je-
dyna pomoca jest szkolna tawka, a praca z dzie¢mi jakos sie udaje. Dlaczego uczen
ma sie tego nauczy¢, czy nie powinien najpierw poznaé jasnych podstaw tego jezy-
ka? Uczen powinien najpierw zaobserwowaé rzeczy lub zobaczy¢ ich obraz. Zmysty
przez to beda bardziej wyostrzone. To, co jest dobrze pojete i zrozumiate, to uczen
tatwo pojmuje, a nauczanie mechaniczne, ktorego efektem jest zapamietanie, staje
sie zbyteczne. Nauczyciel powinien wywota¢ w uczniu jego wlasne przemyslenia,
co powoduje utrwalanie sie wiadomosci w pamieci. Zadaniem jego [nauczyciela —
przyp. S.T.|] nie ma byé¢ przyblizenie wszelkich informacji, lecz tylko tych, ktore
ukazuja droge do wiedzy. Umiejetno$é¢ samodzielnego myslenia jest niezbednym
celem kazdego nauczania. Elementarne uczenie czytania i jego pojmowanie jest
tak samo mile, gdy chlopiec potrafi mowic¢ oraz pisaé¢ i sylabizowaé¢. Dziecko szyb-
ciej nauczy sie mowy, gdy stowa beds umieszczane na zabawkach. Bajki Ezopa?
lub bajki o lisie beda pierwsza czytanka — natomiast na poczatek nie bedzie sie
czyta¢ Biblii, poniewaz jej zawartosé tresciowa przerasta mozliwosci zrozumienia
przez dziecko. Z ksiegi tej na tym etapie ksztalcenia mozna z jakiego$ opowiadania
wyciagnaé nauke dotyczaca moralnosci. Najpierw, gdy dziecko potrafi czytaé oraz
gdy uczy sie pisa¢. Powinno sie to robié, gdy tekst jest czerwony na czarnym tle.
Ta nauka ma sie takze taczy¢ z nauczaniem rysowania, by reka byla éwiczona tez

2 Ezop (zyl prawdopodobnie w VI w. p.n.e.), grecki bajkopisarz, uwazany za tworce bajki
zwierzecej, w ktorej zawarta byla gleboka madrosé i gorzka prawda o czlowieku. Wysmiewal ludzi,
ukazujac ich pod postaciami zwierzat — przyp. ttum.
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dla uzytku praktycznego. Uczenn powinien byé¢ uczony réwniez stenografii z prak-
tycznego powodu, ale tez pozniej, w starszym wieku powinien sie tego uczy¢.

W ten sposéb dziecko ma poznaé to, co jest mu najblizsze, ma takze sie uczy
jezyka obcego, ale dopiero gdy zna jezyk mu najblizszy — ojczysty, w ten sposéb
dziecko w Anglii ma uczy¢ sie jezyka francuskiego, ale zaraz po angielskim. Potem
ma przystapi¢ do nauki taciny. We wszystkich jezykach uczy sie czytania i méwienia.
Prawa gramatyczne uczein ma poznaé¢, dopiero gdy opanuje swoj jezyk. ,Przypu-
$émy, ze gramatyka jakiego$ jezyka w pewnych przypadkach jest dokladnie przy-
blizana podczas doktadnego studiowania, ale tylko w przypadku os6b na wysokim
poziomie. Chodzi przede wszystkim o to, ze gdy w danym jezyku bedziemy uczy¢
naukowego porozumiewania sie, to bedzie na tym zalezalo naukowcom, ale rzadko
osobom innego pokroju”. Gdyby jaki§ Chinczyk w ten sposob uczyt sie jezyka u nas,
to wydawaloby mu sie, ze wszyscy nasi uczniowie z lepszych sfer spoltecznych sa
uczeni po to, aby w przysztosci zostali tylko profesorami martwych jezykéw obceych.
Wobec takiego sposobu uczenia z lacina nie miatyby byé zapoznawane tylko te
dzieci, ktore w zyciu nigdy nie beda potrzebowaé jej znajomosci. Znajomosé jezyka
greckiego bedzie potrzebna tylko uczonemu, a dla szlachcica jest ona zbyteczna.

Najpierw powinno uczyé¢ sie jezyka ojczystego! Laczy sie to ze znajomoscia rze-
czywistodci (geografii, historii, nauki o konstytucji, podstaw nauki prawa i polityki,
oraz moralnosci, ktora ma wypltywaé z Biblii). W geografii wykorzystuje sie globus
i mapy, w astronomii bedzie wyjasniana przede wszystkim teoria Kopernika, ktora
gwarantuje prawdopodobienstwo i prostote. W nauce o przyrodzie (méwi sie o niej
jako natural philosophy, ale ma sie na mysli gtownie fizyke i chemie) dostrzega sie
to, ze nie jest ona jeszcze gotowa, by w jej ramach przybliza¢ wiadomosci o zjawi-
skach duchowych. To raczej nalezy do kompetencji metafizyki, w gestii za$ fizyki
jest zapoznawanie ze zjawiskami fizycznymi. Wobec tego przy hipotezach odnosza-
cych sie do §wiata cielesnego nie ma miejsca na spekulacje. Znajomosc¢ tego swiata
uczniowie mieliby czerpaé z tych autoréow, ktorych doswiadczenie i obserwacja kon-
centruje sie na pogladach Boyle’a czy Newtona. Wazne, by zdobyli wyksztalcenie
matematyczne: godne polecenia jest zapoznanie sie z szeScioma pismami Euklide-
sa. Istotne jest takze to, ze Locke nie chcial ksztalcié uczniéw pod katem sztuki,
poezji czy muzyki. Jego zdaniem traci sie przez to duzo czasu. Najwyzej mozna
sie zgodzi¢ na poznawanie malarstwa, wyjasnia takze zalety tarca, szermierki (jest
uwodzicielska, ale w zyciu czesto niebezpieczna) oraz jazdy konnej.

Nastepnie nalezy przystapi¢ do zdobywania praktycznych wiadomosci odnosza-
cych sie do rzemiosta (jak ogrodnictwo, rolnictwo, ciesielstwo, tokarstwo, stolar-
stwo), ksiegowania, handlu oraz wiedzy z ksiazek. Poza tym mlody czlowiek ma
rozszerzy¢ swoja edukacje o znajomosé jezykow oraz ludzi i swiata. Taka wiedze
powinien zdobywaé, gdy znajduje sie w wieku 16-20 lat. W tym momencie na
nauczanie jezyka jest troche za p6ézno, a na poznawanie $wiata za wczesnie. Niech
mlody czlowiek najpierw podrézuje, poniewaz ma juz w sobie pewna niezaleznosé
i nie potrzebuje zadnego przewodnika czy informatora.

X sk ok
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Sa to glowne mysli Locke’a, odnoszace sie do wychowania [edukacji — przyp.
S.T.]. We wszystkich dzietach ukazuje sie glebokie przekonanie tego wielkiego mysli-
ciela o waznosci i znaczeniu wychowania, ktére jest najpiekniej okreslone stowami:
,Dobre wychowanie jest obowiazkiem cieszacym sie tak wielkim zainteresowaniem
rodzicow, a blogostawieristwo i sukces narodu tak bardzo od niego zalezy, ze sta-
ralbym sie, by kazdy w nim widzial pewna zaleznos$¢ i dotozyt to tego dzieta swoja
pomocna dlon, to kiedy doswiadczy go zorientuje sie, co jest domniemaniem, zwy-
ktoscia, rozumem. Bedzie przekonany, aby nauczaé¢ mlodziezy, ktéra jest nagroda
za rozmaite wskazywania dzieciom tego, co jest najprostsze, najpiekniejsze i naj-
bardziej odpowiednie, by z nich uczynié¢ ludzi cnotliwych, uzytecznych i zdolnych”.

Nieustalona forma pism Locke’a wyjasnia jego powstanie?. Jest to wlasciwie zbior
listow, ktore pisat do swojego przyjaciela Edwarda Clarka z Chipley??, zestawione
w ksigzce i wydane drukiem w 1603 roku dzieki staraniom uczonego Molyneux??,
Wiele szczegdtow pedagogicznych znajdziemy w jego gtownym dziele filozoficznym,
juz wspomnianym, zatytutowanym Rozwazania dotyczqce rozumu ludzkiego (Of the
Conduct of the Understanding), zwlaszcza ze jeden z rozdzialow zatytulowany jest
O studiowaniu (On study), ktory powstal podezas podrozowania po Francji i zawiera
odpowiedzi na pytanie: Co, dlaczego i jak mamy studiowac¢? Locke swoimi poglada-
mi na wychowanie wywotal faktycznie skutek zbawienny przez to, ze whrew jedno-
stronnemu pradowi dotyczacemu ksztalcenia rozumu glosit koniecznosé ksztalcenia
realnego i moralnego, stojac otwarcie po stronie prekursora Rousseau. Z niektérymi
jego pogladami mozna sie nie zgodzi¢, ale konieczne jest rozpatrzenie ich z punktu
widzenia czasu, w ktorym powstawaly. Przede wszystkim uwazam, ze:

Zastrzezenia wzgledem nauczania szkolnego w czasach nam wspoétczesnych zosta-
ty uzasadnione: wbhrew temu silnie idealizuje sie nauczanie domowe przez informa-
tora. Poziom szkolnictwa angielskiego byl w zasadzie zatosny. Byto to spowodowane
przede wszystkim brakiem dobrych nauczycieli, cho¢ i w naszych czasach jest to zja-
wisko powszechne. Jak méwi Elliot: ,Panie Boze, ile mtodych i czystych dusz zatra-
cito sie za naszych dni przez nieSwiadomosé nauczycieli”. W tym zakresie Ascham?*
stwierdza: ,,Uczen jest bytem wyéwiczonym w tacinie, ale czy stal sie taki ze wzgledu
na metode zastosowana przez nauczyciela, jezeli w ogoéle jest swiadom swych dzia-

2l Drtinie chodzi tu o Mysli o wychowaniu — przyp. ttum.

22 Edward Clarke (1650-1710), polityk angielski, studiowal prawo na Uniwersytecie Oksfordzkim,
przyjaznil sie z Johnem Lockiem, dziatal jako parlamentarzysta w Izbie Gmin, pracowal takze jako
komisarz podatkowy — przyp. ttum.

23 William Molyneux (1656-1698), irlandzki pisarz i polityk, interesowal si¢ filozofia. Czytal prace
Locke’a, ktore recenzowal i czesto chwalil angielskiego filozofa za wywody filozoficzne. Jest autorem
tzw. problemu Molyneux, ktéry polega na tym, czy mozna nagle wyleczy¢ sie ze §lepoty. Problem ten
szeroko opisywal Locke w swym dziele Rozwazania dotyczace rozumu ludzkiego. Molyneux zastanawial
sie, czy osoba niewidoma, rozpoznajaca ksztalty przedmiotéow za pomoca dotyku, rozpozna je takze za
pomoca dotyku, gdy odzyska wzrok — przyp. thum.

2 Roger Ascham (1515-1568), angielski humanista, nauczyciel i teoretyk dydaktyki. Jest autorem
skutecznej metody nauki jezyka lacinskiego, ktora zawarl w ksiazce Scholemaster. Byl zwolennikiem
edukacji dziewczat. Uczyl ksiezniczke Elzbiete (pozZniejsza krolowa Elzbiete I) taciny i greki. Swoja
metode wypracowal z doswiadczenia, jakie wynidst podczas nauczania stawnych kobiet: Jane Grey,
krolowej Mary i Elzbiety I — przyp. ttum.
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tan, a moze jest nieSwiadomy swych zabiegéw podobnie jak uczen?... Nie mowcie, ze
tacy nierozumni nauczyciele potrafia prowadzi¢ ucznioéw, a przeciez takich osob jest
wszedzie petno”. A Erazm? w czasach sobie wspotczesnych takze daje niepochlebne
swiadectwo o angielskich nauczycielach, stwierdzajac, ze sa pijakami, ktorzy nic nie
znaja i nie potrafia niczego nauczy¢. ,,Czy zamiast staé¢ sie nauczycielami mlodziezy,
nie zostali rzeZnikami albo zbirami, ktérzy wyzywaja i zadaja rany?”.

Nalezy stwierdzié¢, ze istotna przyczyna obnizenia sie poziomu wyksztalcenia
oraz moralnosci nauczycieli jest niskie wynagrodzenie, ktoére nie gwarantuje im
odpowiedniej pozycji spotecznej. Na nauczycielach i szkolnictwie oszczedza sie naj-
wiecej. Czy mamy placi¢ nauczycielowi taka pensje, za ktora mogliby$my optacié
dwoch stuzacych? Ascham ma w tej kwestii dos¢ osobliwy poglad: ,,jest to smutne,
ze ludzie ktorzy doceniaja madrosé i bardzo sie staraja, aby znalezé¢ zdolnego czto-
wieka dla swych koni, tego samego nie czynia dla swych dzieci. Pierwszemu daja
wynagrodzenie roczne w wysokosci 200 koron, a drugiemu 200 szylingéw. Bog, kto-
ry jest niebiosach, wysmieje ich wybor i odmieni ich szczodrosé. Czy Bog dozwoli,
aby konie miaty uszlachetnione i dobre wychowanie, a dzieci mialy nauke licha?”.
Jest to bardzo istotne, poniewaz Locke nie zrozumial i nie docenil spotecznego
znaczenia edukacji szkolnej w czasach, gdy juz Komenski wypowiedzial pamietne
stowa, ze szkota ma by¢ ,dzietem ludzkosci”.

7 zastrzezeniami do 6éwczesnego szkolnictwa wiaze sie uzasadniony arystokra-
tyczny charakter pogladéw Locke’a na edukacje. Nie chodzi mu o edukacje narodu
w pelnym tego stowa znaczeniu, nie o ksztalcenie ludu prostego, lecz o edukacje
klasy zamoznej i szlacheckiej, o edukacje angielskiego gentlemana. Podobnie jak
Arystoteles przestrzega wychowanka przed ludzmi wywodzacymi sie ze stuzby i by
sie z nimi nie stykal, poniewaz moégltby od nich przeja¢ zte nawyki.

Utylitaryzm Locke’a charakteryzowal sie przede wszystkim zbyt jednostron-
nym podejsciem. Jest to spowodowane jego oporem wobec klasycyzmu. Zapewne
Locke nie docenia znaczenia wyksztalcenia humanistycznego, a ma to zwiazek tak-
ze z wyksztalceniem artystycznym, przede wszystkim dotyczacego poezji i muzyki.
Jest to obraz wyrachowanej, rozumnej powagi i trzezwo myslacego Anglika.

Locke w swoim empiryzmie nie kryl, ze nie docenia znaczenia dziedziczenia w wy-
chowaniu. W swej inteligentnej polemice z ideami wrodzonymi, ktorej nie mozna
poprzeé¢ faktami, stwierdza, ze z rodzicow na dzieci przechodza w istocie dyspozycje,
umiejetnosci, ktore decyduja o indywidualnosci, ale waha sie w tym wzgledzie. Opi-
sal takze rézne metody wychowania, majace wplyw na indywiduum. Nadmienilismy,
ze Locke charakteryzuje w sposob niekonsekwentny réznice miedzy empiryzmem
a racjonalizmem. A przeciez jego poglad jest w swej istocie racjonalistyczny, gdy
stwierdza, ze o kierunku i Zrodle wychowania nie decyduje tylko doswiadczenie,
ktore wychowanek zdobywa, lecz takze wrodzone umiejetnosci, odrézniajace jed-

% Erazm z Rotterdamu (1466-1536), niderlandzki filozof, jeden z najwybitniejszych humanistéw
okresu renesansu. W swych pracach krytykowal wady ludzkie, autor Pochwaly glupoty. Wiele swych
mys$li poswiecil ideom pedagogicznym. Byl przeciwny surowemu traktowaniu uczniow przez nauczy-
cieli. Krytykowal metody nauczania stosowane w owczesnej szkole oraz tresci ksztalcenia. Uwazal,
ze zwlaszcza dla dziecka nauka ma by¢ przyjemna i sprawia¢ radosé, gdy tymczasem jest czynnoscia
nudna i przykra. Nauka powinna opiera¢ si¢ na jezyku greckim i tacinskim. Uczniowie powinni takze
zgtebiaé historie, geografiec oraz matematyke — przyp. thum.
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nostki od siebie. Przeciez dwojga dzieci nie mozna tak samo wychowaé, nadaé ich
indywiduum takich samych wtlasnosci, wrodzonych umiejetnosci, ktore nie zaleza
od do$wiadczenia. Locke podjal takze w tym miejscu kwestie metod wychowania®S.

Wszystkie mysli i poglady Locke’a nie sa w istocie nowe. Wiele zostalo wypo-
wiedzianych przed nim przez: Rabelais’go?’, Montaigne’a, Vivesa®, Komenskiego,
Aschama, Mulcastera?”. Zashuga Locke’a polega na tym, ze dal bardzo przystepna
forme swym myslom, ktére opisat w wielu listach, a opart na fundamencie psycho-
logicznym. Z tego, co byto w tych czasach napisane w duchu pedagogicznym, Locke
najlepsze kwestie wybrat i zaadaptowal, by je potem rozszerzy¢.

Na poczatku ery nowozytnej Rabelais jako pierwszy wyrazil mysli najwaz-
niejsze, nadajace reformom kierunek, a zostalty one sporzadzone w formie satyry,
przez co zjednat sobie zyczliwosé i stawe. Nie wiadomo, czy Locke znal powiesé
Rabelais’go, ale zapewne czerpal materiat do swoich pogladéw z esejéow Monta-
igne’a. Zwtaszcza Mehner®? ukazal szczegoélowe podobienstwo obu. Wielks czesé
wywodu Locke’a mozna zredukowaé¢ do przypadkowych podobieristw Montaigne’a
oraz Rabelais’go, ktora zawiera powage 6wczesnej doby, ale istotne jest, ze Locke
pilnie czytal dzieta Montaigne’a (jak tez innych pisarzy francuskich ery nowozyt-
nej: Kartezjusza, Pascala, Nicola, La Bruyeére’a). Aczkolwiek Locke szczegolnie
dopominat sie o tych autorow. Jak dowodzit Coste w swym francuskim przektadzie
Mysli Locke’a, az 28 miejsc tego tekstu zostaly zaczerpniete od wspomnianych
autorow>!. Ale przez to sady jego nie sg w zadnym wzgledzie im zyczliwe, jak sam

% 0. Kadner, Locke a Herder, ,Rozhledy pedagogickd” 18 [5] (1904), s. 146.

27 Frangois Rabelais (1494-1553), francuski pisarz satyryczny, do historii przeszla jego ksiazka
Gargantua i Pantagruel. Jest to cykl pieciu opowiesci dotyczacych dwoch olbrzymoéw Gargantui i jego
syna Pantagruela. Autor ukazal sredniowiecze w sposob satyryczny, w obsceniczny zas zwracal si¢ do
czytelnika, dokladnie opisywal wszelkie batalie toczone w powiesci. Znany jest takze jako wybitny
lekarz, w Lyonie pracowal jako profesor anatomii — przyp. ttum.

28 Juan Luis Vives (1492-1540), hiszpariski humanista, pedagog okresu renesansu. W 1519 roku
napisat pamflet Przeciwko pseudodialektom, okazujac swoje niezadowolenie niskim poziomem edukacji.
Byt takze autorem traktatu O wychowaniu niewiasty chrzescijanki, na ktory skladaty sie trzy ksiegi.
Dedykowat go krolowej hiszpanskiej Katarzynie Aragonskiej. Byt autorem nowego systemu wychowania
i edukacji. Uwazal, ze w kazdym miejsce powinna znajdowaé si¢ szkola, w ktorej uczniowie uczyliby
sie w atmosferze przyjazni i szacunku. Nauczyciele mieli sie charakteryzowaé¢ wysokim wyksztatceniem,
nienaganna moralnoécia. Uwazal, Ze za swe wynagrodzenie powinni dostawaé¢ godziwe wynagrodzenie
od panstwa. Ksztalceniem powinni by¢ objeci nie tylko chlopcy, lecz takze dziewczeta — przyp. ttum.

2 Richard Mulcaster (1531-1611), angielski leksykograf, najbardziej znany ze swych pism peda-
gogicznych. W 1582 roku opublikowal ksiazke Elementarie, dotyczaca skutecznej sztuki nauki jezyka
angielskiego. Uwazal, ze najpierw nalezy uczy¢ sie swego jezyka narodowego, co potem postuzyto do
budowania teorii politycznych o dumie narodowej. Byl zdania, ze sport ma takze wielkie znaczenie dla
edukacji — przyp. ttum.

30 W dysertacji z roku 1891 Der Eunfluss Montaignes auf die padagogischen Ansichten J. Locke’s
oraz Arnstadt w swojej ksiazce Francis Rabelais und sein Traite d’education, twierdzi, ze praca
Rabelais’go byta fundamentem wszelkich idei wychowania Montaigne’a, Locke’a, Rousseau, podobnie
uwaza Compayre, ktory ukazuje znaczenie Rabelais’go dla dziejow wychowania, a Demogeot, historyk
literatury francuskiej, ktory w sposob entuzjastyczny, lecz malo krytyczny napisal: ,Bez Locke’a,
Montaigne’a oraz Jean Jacques’a [Rousseau — przyp. S.T.| trudny bylby dalszy rozwoj, natomiast
Rabelais przyczynil sie do rozwoju wychowania”.

31 Podobienstwa takie ukazal takze W. Gitschmann, Die Padagogik des John Locke (Kothen 1881,
s. 12in.).
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Montaigne o tym pisal. Locke w swym dzienniku z roku 168432 nadmienia: ,Mon-
taigne ma zacna umiejetno$¢ wystawiania sie, poniewaz jego sposéb przemawiania
jest wzniosty i zadbany, ale jednak nie jest on przekonujacy. Jego eseje sa zbiorem
porywajacych stow, porzekadel oraz fragmentow wierszy, ktore sktada w sposob
tak niezwyktly, ze myél cztowieka wzrusza. Nie udowadnia jednak swoich tez, ale
bawi sam siebie, a innym przy okazji sprawia radosé. Jego eseje sa tez przepelnione
préznoscia i pycha’.

Jest kwestia interesujaca, ze Francuz Montaigne miat najwiekszy wplyw na po-
glady Locke’a, mozna powiedzieé, ze pobyt we Francji znacznie wplynal na rozwoj
jego pogladéw, natomiast Francuz Rousseau przez swego Emila spowodowal, ze
Mysli o wychowaniu Locke’a staly sie znane calemu swiatu.

Poglady Komernskiego Locke zapewne znal, ale osobiécie go poznaé nie mogt.
Kiedy Komenski byl w Londynie w 1641 roku, Locke mial wowczas dziewie¢ lat.
Jednakze pisma Miltona O wychowaniu (1644) pisane byly pod dyktando idei
Komeriskiego, a sam Hartlib przyjaznit sie z Komenskim. Gitschamnn w swych
pismach poswieconych pedagogice Locke’a na stronie 55 i nastepnej ukazuje in-
teresujace paralele wystepujace miedzy pismami Locke’a a Wielkq dydaktykq Ko-
meinskiego. W wielu przypadkach to samo pokazat F. Simek w przektadzie czeskim
pism Locke’a (I czesé: Trudnosci wychowawcze z roku 1879). Nie w Anglii, ale
zaiste w Holandii, gdzie Komenski spedzit swoja starosé, poznal Locke jego dzie-
ta33. Wspomniatem juz, ze Rousseau przez Emila spopularyzowal i rozszerzyt mysli
Locke’a. Tym sposobem przyczynil sie do rozwoju nowozytnych teorii pedagogicz-
nych. U nas (w Czechach) nasza uwage na Locke’a zwrocil hrabia Franciszek Jozef
Kinksy, w swej Erinnerung tber einen wichtigen Gegenstand von einem Bohmen
(1773)34, W duchu Locke’a rozwijaja si¢ cala nowoczesna pedagogika i dydaktyka.
Locke jawi sie nam jako ostrozny pionier reformy edukacji oraz jako jeden z zalto-
zycieli nowoczesnej pedagogiki psychologicznej.

przetozyl Sebastian Tabol

Zrodto przektadu: F. Drtina, Lockeovy zdsady vychovatelské. K dvousetleté
pamdtce jeho umrti (28 ¥ijna 1704), ,Ceska mysl” 1905, nr 6, s. 1-12.

32 Cyt. za: Peter King, [lord], The life and letters of John Locke, s. 159.

33 E. Fechner, J.A. Comenius [przedruk z ,Oesterr-Ung. Revue” 13 (1893) — niestety, nie wiadomo,
o jaki periodyk chodzi — przyp. S.T.]. Nalezy takze przytoczy¢ jego dzieto John Locke’s Gedanken tiber
Erziehung dargestellt Und gewiirdigt (1894).

34 Kwestie te poruszal R. Kuchai' podczas corocznych zjazdéw, odbywajacych sie w Hradu Kralove.
[Niestety, nie wiadomo, o jakie zjazdy chodzilo autorowi — przyp. S.T.].

3 Opréez wspomnianego Simka — przeklad jego dziel jest juz dokonany na podstawie innego
niemieckiego tlumaczenia, ktorego dokonal Schustr — pisal o tym Petr (Locke, jego préba filozofii
w szkole i zyciu praktycznym, |[w:] G. Lindner, Paedagogia III, s. 396). W naszych czasach bardzo
cenne artykuly, ktore oceniaja te przektady zawart O. Kadner (w ,Dzwonie” 1904 oraz paralele Locke
a Herder, ,Rozhledy Pedagogické” 18 (1904)). Jubileuszowe wspomnienia napisali takze F.A. Soukup
w ,,Wiadomosciach Nauczycielskich” (23 (1904), s 165 i n.), K. Kiivy (J. Locke i jego czasy) w zbiorze
Ustiredni spolek ucitelskiyjch jednot na Moravé (I, 1903, s. 205 i n.).
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