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Kompetencje w ksztatceniu obywatelskim
w kontekscie debaty dotyczacej standardow

ksztattowania obywatelskosci

Wprowadzenie

W niemieckim dyskursie naukowym od p6z-
nych lat dziewie¢dziesigtych XX wieku trwa
debata zwigzana z kompetencjami oraz
standardami ksztalcenia, co nalezy bezpo-
$rednio wigzaé z dziataniami Unii Europej-
skiej zmierzajacymi do wdrazania strategii
lizboniskiej oraz szczegolna rola, jaka zacze-
to przypisywa¢ edukacji w procesie zwiek-
szania konkurencyjnosci. Po raz pierwszy
na tak duza skale zauwazono, ze kompeten-
cje mozna opisywac zaréwno z perspektywy
systemu ksztalcenia, jak i z perspektywy ich
wykorzystania w gospodarce. Stwierdzono
wowczas, ze badania kompetencji powin-
ny stuzy¢ uzgodnieniu oczekiwan edukacji
irynku pracy, a takze dopasowaniu ksztalce-
nia do potrzeb gospodarki, oraz postawiono
pytanie, jakie charakterystyki kompetencji
beda przydatne polityce zmierzajacej do zbli-
zenia ksztalcenia do potrzeb rynku pracy.
Formulowane woéwczas teoretyczne modele
kapitatu ludzkiego opieraly sie na hipotezie,
iz wiedza i umiejetnosci uciele$nione w czto-
wieku bezposrednio zwiekszajg produktyw-
no$¢ i zdolno$¢ gospodarki do rozwoju oraz
adaptowania nowych technologii!. Takie
zalozenie oznaczalo, ze inwestycje w kapitat
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ludzki maja kluczowe znaczenie dla konku-
rencyjnosci i rozwoju, a potrzeba inwesto-
wania w kapital ludzki w zmieniajacej sie
rzeczywistosci jest oczywistoscig. Unia Eu-
ropejska kompetencje zdefiniowata jako

[...] potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw od-
powiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to
te, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do samore-
alizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym oby-
watelem, integracji spotecznej i zatrudnienia?.

Wisréd tych nowych umiejetnosci pod-
stawowych wymieniono znajomo$¢ tech-
nologii cyfrowych, umiejetnos¢ uczenia
sie, kompetencje obywatelskie i spoleczne,
inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczo$¢ oraz zna-
jomos¢ jezykow obceych, a takze porozumie-
wanie si¢ w jezyku ojczystym, kompetencje
matematyczne i naukowo-techniczne oraz
$wiadomo$¢ i ekspresje kulturalng. Uznano,
ze kompetencje kluczowe sg wzajemnie po-
wigzane i jednakowo wazne, a opanowanie
jednych pomaga w nabywaniu kolejnych,
poniewaz

[...] zakresy wielu sposrod tych kompetencji czescio-
wo si¢ pokrywaja i sg powigzane, aspekty niezb¢dne
w jednej dziedzinie wspierajg kompetencje w inne;j.
Niekto6re zagadnienia majg zastosowanie we wszyst-
kich elementach ram odniesienia: krytyczne my-
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$lenie, kreatywnos¢, inicjatywnos¢, rozwiazywanie
probleméw, ocena ryzyka, podejmowanie decyzji
i konstruktywne kierowanie emocjami s3 istotne
we wszystkich oémiu kompetencjach kluczowych?.

Tak rozumiane kompetencje kluczo-
we budujg wazny kapital ludzki jednostki,
pomocny w osiaganiu przez nig osobistego
samospelnienia i rozwoju, aktywnego wia-
czania si¢ w spoteczenstwo oraz znajdowa-
nia zatrudnienia. W ten sposéb ujmowany
kapital ludzki rozumiany bywa jako czyn-
nik kapitatu spotecznego.

W kontekscie powyzszych rozwazan
szczegolne znaczenie mialy prowadzone
w tym okresie debaty zwigzane z ksztal-
ceniem obywatelskim. Ksztalcenie oby-
watelskie w Niemczech jest wspolcze$nie
rozumiane bardzo szeroko; w istotnych sta-
nowiskach przyjeto, ze jest to pojecie zbior-
cze, obejmujace wszystkie zaplanowane, zor-
ganizowane, systematyczne dziatania majace
na celu wyposazenie jednostki w niezbedna
wiedze i umiejetnosci do uczestnictwa w zy-
ciu politycznym i spotecznym (w sensie kla-
sycznego ,wychowania” i ,edukacji’), jak
réwniez gwarantujace jej samodoskonalenie
(w sensie ,,uksztalcowalno$ci”, ,,ksztaltowa-
nia”). Ksztalcenie obywatelskie to ksztalce-
nie do aktywno$ci obywatelskiej w sferze
publicznej, w tym politycznej!. Juz w ra-
mach wecze$niejszej debaty nad programa-
mi nauczania w latach sze$¢dziesigtych XX
wieku wyrazano glebokie przekonanie, iz
jako$¢ mozna polepszy¢ dzigki podniesieniu
kwalifikacji. W ksztalceniu obywatelskim
z lat osiemdziesigtych nawigzano do tego
przekonania, prowadzac dyskusje nad tym,
jakie wnioski mozna wyciagna¢ z tzw. klu-
czowych probleméw (Schliisselprobleme)
iich rozwiqzywaniaS. Uznawano woéwczas,
iz nalezy zaja¢ sie gléwnymi problemami®,
majgcymi znaczenie dla ludzkiej egzysten-
cji’. Jednak dopiero pod koniec lat dziewie¢-
dziesigtych XX wieku odbyla si¢ zasadnicza
dyskusja o kwalifikacjach, jakie nalezy naby¢
w procesie ksztalcenia obywatelskiego, co
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doprowadzito do rozwiniecia wielu modeli
kompetencyjnych®. Uwzgledni¢ nalezy tu
podzial na tzw. kompetencje ogélne (bazo-
we, podstawowe) oraz specyficzne/specjali-
styczne (przedmiotowe), charakterystyczne
dla ksztalcenia obywatelskiego, jak kompe-
tencja ksztaltowania osadu politycznego’
czy kompetencja demokratyczna i kompe-
tencja politycznej zdolnosci do dziatanial®.
Opracowanie wspomnianych modeli bylo
niezbedne, poniewaz pojecie kwalifika-
cji okazalo sie zbyt waskie. Wprowadzono
wowczas pojecie kompetencji w szerszym
kontekscie niz zwigzany wylacznie z na-
bywaniem umiejetnosci zawodowych. Za-
czelo ono oznacza¢ ogélne predyspozycje
jednostki do rozwigzywania problemdw
codziennodci, do ktérych zaliczono miedzy
innymi zdolno$¢ do uczestnictwa w spotecz-
nej komunikacji (por. ugruntowane w latach
osiemdziesigtych XX wieku pojecie kompe-
tencji komunikacyjnej sformutowane przez
Habermasa). Poniewaz zarysowana proble-
matyka nie znajduje si¢ jak dotagd w centrum
debaty dotyczacej ksztalcenia obywatelskie-
go w naszym kraju, warto wiec upowszech-
nia¢ zagadnienie kompetencji, szczegdlnie
w kontekécie ksztalcenia obywatelskiego,
co ma miejsce w Niemczech po 1990 roku i co
z pewnoscig przyczyni sie do spopularyzo-
wania problematyki dotychczas stosunkowo
malo znanej w Polsce. W artykule poruszo-
ne zostang podstawowe kwestie definicyjne
zwigzane z pojeciem kompetencji w stan-
dardach ksztalcenia, przedstawiony jeden
z bardziej popularnych modeli kompeten-
cyjnych oraz przyblizone kluczowe stanowi-
ska w dyskusji zwigzanej z kompetencjami.

Pojecie kompetencji
w standardach ksztatcenia

Pojecie kompetencji staje si¢ coraz istotniej-
sze w teorii ksztalcenia oraz polityce o$wia-
towej. W Niemczech stanowi zasadnicza
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reakcje na tzw. PISA-Schock (tzw. szok
po opublikowaniu miedzynarodowych
badan poréwnawczych systeméw ksztal-
cenia PISA, w ktérych Niemcy zajely jedne
z nizszych miejsc w rankingach w takich
kompetencjach, jak umiejetnos¢ czyta-
nia, kompetencja matematyczna i przy-
rodnicza) w latach 2000-2001. Osiagnie-
cia niemieckich szkot (np. badania TIMSS,
PISA, IGLU) skionity do przemyslen i zwro-
cily uwage na oddziatywanie ksztalcenia!l.
Jako reakcja na te potrzebe w krajach zwigz-
kowych wprowadzono najrézniejsze $rodki
majace na celu poprawe jakosci ksztalcenia.
Poruszajac problematyke kompetencji, za-
uwazono wowczas, ze aby zmierzy¢ jako$é
ksztalcenia, potrzebne sg wigzace standardy.
Jak dotad w badaniach szkolnictwa postugi-
wano si¢ kryteriami i cechami opisujgcymi
oczekiwane wlasciwoséci systemu ksztalce-
nia. Opracowania te nie byly jednak wy-
starczajace przy rosnacych oczekiwaniach
polityki ksztalcenia wobec efektywnego
i skutecznego systemu. Trzy zasadnicze ele-
menty staly si¢ determinujace dla dyskusji
na temat standardow ksztalcenia: debata do-
tyczaca kwalifikacji kluczowych, rozwazania
dotyczace pluralizacji warunkéw ksztalce-
nia oraz krytyka przeladowanych planéw
nauczania. Krajowe standardy ksztalcenia
wyznaczajg specyficzne dla dziedziny i wy-
kraczajace poza przedmiot kompetencje dla
poszczegdlnych pozioméw nauczania. Sie-
gaja po ogdlne cele ksztalcenia oraz wy-
mieniaja kompetencje, jakie szkola musi
przekaza¢ uczniom. Standardy ksztalcenia
sg zorientowane na efektywno$¢; opisuja
odnoszace si¢ do przedmiotu kompetencje,
ktdre uczniowie powinni osiggna¢ do pew-
nego okreslonego momentu swojej eduka-
cji oraz przedstawiajg kryteria wigzace dla
wszystkich szesnastu krajow zwigzkowych.
Poza tym mozna je zoperacjonalizowal
i sprawdza¢ za pomoca zadan testowych,
moga one takze postuzy¢ jako podstawa na-
uczania zorientowanego na kompetencje.

Po pierwszych wynikach projektéw pilota-
zowych dotyczacych standaryzacji Kultus-
ministerkonferenz (KMK, Stala Konferencja
Ministréw ds. Edukacji i Kultury) wprowa-
dzita postanowieniami z Konstancji z 1997
roku nakaz systematycznego prowadzenia
sprawozdan w tym obszarze i zapoczatko-
wala tym samym zmiany w zarzadzaniu
systemem ksztalcenia. W debacie dotycza-
cej tego zakresu od 2000 roku dyskutowa-
na jest koncepcja standardow ksztalcenia,
ktéra zaklada wypracowanie modelu kom-
petencyjnego. Zamoéwiona przez KMK eks-
pertyza autorstwa Kliemego!? przyczynita
sie do zdefiniowania pojecia kompetencji,
wychodzac od specyficznych/specjalistycz-
nych kompetencji w réznych dziedzinach/
domenach (Domdnen). Kompetencje w tym
ujeciu to zdolno$¢ do operowania podsta-
wowymi pojeciami, metodami i wzorcami
dzialania w obszarze danej dyscypliny/dzie-
dziny. Oznacza to, ze dla poszczegolnych
przedmiotéw lub obszaréw nauczania nale-
zy stworzy¢ wlasne modele kompetencyjne.
Eckhard Klieme uznal, ze

standardy ksztalcenia formuja wyzwania wobec
nauczycieli i uczniéw w szkole i dotycza ogoélnych
celow ksztalcenia. Uwzgledniaja kompetencje, kto-
re szkola musi przekaza¢ uczniom, by zrealizowa’
zasadnicze cele edukacyjne. Standardy ksztalcenia
wyznaczaja, ktore z kompetencji i w jakim czasie
powinny zosta¢ nabyte przez dzieci i miodziez.
Kompetencje s3 opisane na tyle konkretnie, iz moga
by¢ realizowane w stawianych uczniom zadaniach
i wprowadzane przy zasadniczej pomocy testéw!? .

Kompetencje mozna zatem uporzad-
kowa¢ w zaleznosci od ich poziomu (por.
PISA); w ten sposdb dajg nauczycielom kon-
kretna baze wyjsciowa do oczekiwanych wy-
nikéw edukacyjnych na poszczegélnych po-
ziomach ksztalcenia. W odniesieniu do tego
ujecia kompetencji Weinert méwi o wie-
dzy inteligentnej, ktora sklada si¢ z wiedzy,
umiejetnosci, rozumienia, dzialania i moty-
wacji, przy czym:
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przez wiedze inteligentng nalezy rozumie¢ dobrze
zorganizowany, zdyscyplinowany, interdyscyplinar-
ny i polaczony z praktyka zycia codziennego przez
uzyteczne w elastyczny sposob zdolnosci, umiejet-
noéci, wiedze i kompetencje metakognitywne!4,

Weinert nie ma tu na mys$li okreslonego
katalogu wiedzy (np. sformutowanych w try-
bie ustawy), lecz traktuje jako rekomenda-
cje, ze wiedze nalezy zdobywaé w sposob
specyficzny dla danej dziedziny. Weinert
kompetencje rozumie

jako posiadane przez jednostki badz mozliwe do wy-
uczenia zdolnosci i umiejetnosci kognitywne umoz-
liwiajace rozwigzanie okreSlonych proceséw, jak
réwniez zwigzang z nimi gotowoscig oraz zdolno$-
ciami motywacyjnymi, wolicjonalnymi i spolecz-
nymi umozliwiajacymi skuteczne i odpowiedzialne
rozwigzanie problemu w réznych sytuacjach!®.

Kraje zwigzkowe w Niemczech wypra-
cowujg na podstawie dotychczasowych
planéw nauczania badz wytycznych nowe
»standardy ksztalcenia” dla poszczegdl-
nych przedmiotéw. Standardy ksztalcenia
s3 zorientowane na output i koncentruja si¢
na ksztaltowaniu kompetencji wykracza-
jacych poza ramy przedmiotéw nauczania
oraz kompetencji specyficznych dla danego
przedmiotu badz dziedziny. W ten sposéb
mozna sformutowac rézne poziomy oczeki-
wan. KMK za pomocg standardéw pozwala
na okre$lenie przecietnego poziomu osiag-
ni¢¢. Poniewaz standardy ksztalcenia od-
nosza sie do przedmiotéw szkolnych, szcze-
golnie istotna rola w ich wypracowaniu,
operacjonalizacji i implementacji przypada
dydaktykom poszczegdlnych przedmiotow.
KMK uchwalifa w grudniu 2003 roku w od-
niesieniu do plaszczyzny narodowej stan-
dardy ksztalcenia dla takich przedmiotow,
jak jezyk niemiecki, matematyka i pierwszy
jezyk obcy, a w 2004 roku dla fizyki, chemii
oraz biologii. Przedmiot ksztalcenie oby-
watelskie (politische Bildung) w tych stan-
dardach nie zostal uwzgledniony. Réwno-
legle w berlinskim Humboldt-Universitit
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powotano Institut fiir Qualitatsentwicklung
im Bildungswesen (IQB, Instytut Rozwoju
Jako$ci w Zakresie Systemu Ksztalcenia),
w ktérym rozpoczeto prace nad rozwojem
testow i zestawdéw zadan, konkretyzacja
i mierzalnoscig standardéw. W standardach
ksztalcenia dostrzezono instrument majgcy
zapewnia¢ poprawe jego jakosci. W ten spo-
s6b doszto do tzw. zmiany paradygmatu'®.
Dotychczas system szkolnictwa kierowat sie
przede wszystkim input wyznaczany przez
wytyczne i projekty budzetowe (panstwo-
we wytyczne dotyczace plandéw nauczania
okreslaja, jakie tresci powinny by¢ uwzgled-
nianie w ramach lekcji). Obecnie niemie-
cka polityka o$wiatowa dzieki standaryzacji
opiera si¢ na wynikach, jakie osiagaja ucz-
niowie, tj. na outpucie (nie konkretne tresci,
lecz umiejetnosci, kwalifikacje i predyspo-
zycje, czyli kompetencje, ktore nalezy naby¢,
stanowia jej istote). Mysla przewodnig jest
teza, ze uczniowie na réznych przedmiotach
powinni naby¢ te same umiejetnosci. Jedno-
cze$nie mozna da¢ uczniom i nauczycielom
wiekszg swobode w doborze i strukturyza-
cji tredci; te moga by¢ lepiej dostosowane
do poziomu uczniéw, poniewaz uwzglednia-
ja ich dotychczasows wiedze i umiejetnosci;
wyniki nauczania powinny by¢ mocniej zo-
rientowane na tre$¢ i wzajemnie powigzane
w odniesieniu do umiejetnosci, kwalifikacji
i predyspozycji, a nie w sensie konkretnie
wyuczonych tre$ci przedmiotowych. Po-
dejmujac rozwazania zwigzane ze standa-
ryzacjg, odnoszono si¢ do pragmatycznego
wymiaru oraz amerykanskich doswiadczen
zwigzanych z oczekiwaniami dotyczacymi
efektywnosci ksztalcenia. Eksperci w USA
sg jednomyslni,

iz standardy moga zmieni¢ szkote i edukacje oraz
poprawi¢ wyniki nauczania jedynie wtedy, gdy
nauczyciele beda dysponowa¢ niezbednymi kom-
petencjami i postawami, badz takie nabeds, przy
wsparciu doradcéw zewnetrznych szkoty rozpoczng
ewaluacje wlasnych dzialan i beda ja stale rozwija¢;
przyjete procedury testowe beda faktycznym od-
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zwierciedleniem ambitnych celéw nauczania, oraz
gdy szkotom, badz nauczycielom i uczniom, kté-
rych osiagnigcia sa niezadowalajace, zapewnione
bedzie ukierunkowane wsparcie!”.

Wisrod wspdtczesnych rodzajow standar-
doéw ksztalcenia wyr6znié nalezy:

o standardy zorientowane na input —
opisuja pozyskiwane kompetencje oraz wie-
dze, ktora nalezy zdoby¢, a takze niezbedne
warunki nauczania i uczenia;

« standardy zorientowane na potencjal-
ne mozliwoséci (Opportunity-to-Learn-Stan-
dards) — opisuja warunki brzegowe procesu
uczenia (np. w odniesieniu do wyposazenia
szkol);

o standardy zarzadzania (Management-
-Standards) — opisuja systemy zarzadzania
jakos$cig dla instytucji ksztalcenia (np. ISO/
DIN 29990 ustugi szkoleniowe w zakresie
ksztalcenia ustawicznego i szkolen);

« standardy wynikowe (Performance-
-Standards) — opisuja kompetencje pozy-
skiwane w procesie nauczania; stanowia
istote podejscia zorientowanego na output,
przy czym uwzglednia sig¢ tu:

— standardy minimalne, opisujace po-
ziom minimalny poszczegdlnych kompeten-
cji, ktore uczniowie lub szkota/system szkol-
ny powinni naby¢, lub $rodki, ktére nalezy
podja¢ w przypadku braku w ich pozyskaniu
($rodki wsparcia dla ucznidéw, poprawa wa-
runkow wyposazenia szkoly lub ewentualne
sankcje z jej zamknigciem wiacznie);

— standardy regularne, opisujace kom-
petencje, ktore powinny by¢ uzyskane w od-
niesieniu do $redniej;

— standardy maksymalne, opisujg wyni-

ki najlepszych uczniow!®.

Kompetencje i standardy
ksztatcenia w ksztatceniu
obywatelskim

Publiczna reakcja na miedzynarodowe
badania poréwnujace osiggniecia szkot
od roku 2000 ma réwniez wplyw na debate

dotyczaca kompetencji w zakresie ksztalce-
nia obywatelskiego. Jak dotad nie powstal
ugruntowany w teorii model ksztalcenia
obywatelskiego, ktory opisywalby rozwoj
specyficznych dla tej dziedziny sposobdw
rozumienia i znaczenia systematycznego
potaczenia réznych elementéw naukowych.
W poszukiwania takiego modelu wpisuje
sie stworzenie samodzielnego planu naro-
dowych standardéw ksztalcenia przez Ge-
sellschaft fur Politikdidaktik und politische
Jugend und Erwachsenenbildung (GPJE,
Stowarzyszenie Dydaktyki Ksztalcenia Oby-
watelskiego oraz Edukacji Obywatelskiej dla
Mlodziezy i Dorostych). Przy ich formuto-
waniu kierowano si¢ przy tym nastepujacy-
mi zalozeniami:

« jesli projekt ma by¢ wdrozony i oddzia-
tywac na polityke o$wiatows, musi by¢ do-
stosowany w strukturze formalnej, objetosci
i koncepcji do zalecen KMK w odniesieniu
do innych przedmiotéw;

» musi by¢ skierowany do szerszej pub-
licznosci (instytucje ksztalcenia obywatel-
skiego, wydawnictwa, zrzeszenia nauczy-
cieli, grono pedagogiczne), a nie wylgcznie
do odbiorcéw z obszaru dydaktyki i nauki;

« nie mozna planowa¢ nowego podejscia
dydaktycznego, ale nalezy uwzglednié sze-
roki zakres zwigzany z nauczaniem polityki.

Poniewaz wséréd naukowcéw nie ma
jednomyslnosci odnosnie do przedmiotu
ksztalcenia obywatelskiego, konsekwencja
okazujg sie trudnosci wystepujace przy pro-
bie okreslenia jego istoty w zakresie konkre-
tyzacji domeny kompetencji obywatelskie;.
Zasadniczo akcentuje si¢ tu grupe cech
zwigzanych z kategorig kompetencji oby-
watelskich, takich jak: poglebiona wiedza
o procesach politycznych, umiejetnosci po-
stugiwania si¢ wiedza w Zyciu spotecznym,
umiejetno$¢ krytycznego myslenia, umiejet-
nos$¢ naukowej obserwacji zycia polityczne-
go, analizy proceséw politycznych i wycig-
gania wnioskow. Pytanie o to, jakg funkcje
powinno pelni¢ uprawiane przez szkote
wychowanie i ksztalcenie obywatelskie, byto
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i pozostaje kontrowersyjne. Z biegiem wie-
kéw udzielono na nie wielu réznych odpo-
wiedzi, ktére mozna ujgé jako:

« wspieranie dojrzalosci politycznej jed-
nostki;

o wspieranie aktywno$ci  jednostek
w przestrzeni publicznej, w tym politycznej;

« stabilizacja porzadku politycznego;

« ksztaltowanie etyczno-moralnych war-
tosci w $wiadomosci jednostki;

« polepszenie warunkéw spoteczno-po-
litycznych®?.

Wspolczesnie powyzsze cele i funkeje
realizuje sie poprzez przekazywanie wiedzy
o ideach i regulach dotyczacych funkcjono-
wania demokracji, spoleczenstwa obywatel-
skiego, gospodarki rynkowej, przygotowania
do uczestnictwa w zyciu politycznym i spo-
tecznym kraju, rozwdj poczucia odpowie-
dzialno$ci za innych, za dobro wspdlne oraz
za demokracj¢. Programy ksztalcenia oby-
watelskiego pelnig funkcje informacyjna,
opisujacg i wyjasniajaca sfere zycia publicz-
nego i politycznego oraz funkcje¢ praktycz-
ng, polegajaca na ksztalceniu kompetencji
analizy i rozumienia sytuacji politycznej
oraz do podejmowania aktywnosci w sfe-
rze politycznej (politische Handlungskompe-
tenz), tak aby kazdy obywatel potrafil samo-
dzielnie oceni¢ sytuacje i zaja¢ wobec niej
stanowisko, artykutowaé wlasne interesy,
dostrzega¢ mozliwo$ci angazowania sie oraz
podejmowaé odpowiedzialno$¢ za wilasne
decyzje i dziatania.

Model kompetencji GPJE

Pierwszy projekt narodowych standardéw
ksztalcenia w ksztalceniu obywatelskim
w Niemczech zostal przedlozony w 2003
roku?, Odnosi sie do trzech kluczowych
wymiaréw:

o umiejetnosci osgdu politycznego —
czyli umiejetnoéci analizy i przemyslanej
oceny wydarzen politycznych, problemdw,
jak réwniez zagadnien zwigzanych z rozwo-
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jem gospodarczym i spolecznym w wymia-
rze materialnym i aksjologicznym;

o umiejetnosci dziatania politycznego
— czyli formutowania opinii, przekonan
i intereséw, odpowiednie reprezentowanie
ich, prowadzenie mediacji oraz umiejetno$¢
osiggania kompromisu;

o umiejetno$ci metodycznych — czyli
samodzielnej orientacji w aktualnej polityce
oraz zagadnieniach gospodarczych, praw-
nych i spotecznych, umiejetnosci analizy
tematow specjalistycznych za pomoca réz-
nych metod oraz umiejetnosci organizacji
dalszego ksztalcenia obywatelskiego.

Umiejetnos¢ osadu  politycznego ma
w obszarze kompetencji szczegoélne znacze-
nie, poniewaz mozna jg sprawdzi¢ za po-
mocg pytan testowych. W projekcie przez
pojecie osadu politycznego rozumie sie
wypowiedzi o ludziach badzZ stanie rzeczy.
Wyrdznia sie tu trzy etapy: u$wiadomienie
sobie aktualnej sytuacji, analiza polityczna
oraz wlasciwy osad. Te trzy kroki mozna ro-
zumie¢ jako model budowania kompetencji,
ktéry porusza sie w skali od obszaru ,,mniej”
do ,wiecej”. W tym kontekscie w projekcie
GPJE wskazano na fakt, iZ ocena osagdow
politycznych powinna przebiegaé wytacznie
na podstawie kryteriow formalnych. Jedno-
cze$nie osady zostaly opisane zgodnie z na-
stepujacymi kryteriami przedmiotowymi:
przywigzanie do praw podstawowych oraz
wolnosci politycznej; panstwowos¢ oraz po-
dzial wladzy; demokracja jako wtadza ludu,
demokracja partyjna; zasada panstwa opie-
kunczego, pluralizm; podstawowe zasady
gospodarki rynkowej?!. Umiejetno$¢ osadu
politycznego zostata okreslona tresciowo do-
piero przez specyficzne dla danego obszaru
kompetencje kognitywne. Model GPJE nie
podaje jednak potrzebnego do tego modelu
politycznych koncepcji podstawowych, kto-
re opisywalyby komponenty wiedzy w nauce
polityki w szkole??. W aktualnym dyskursie
przedmiotu méwi si¢ o nastepujacych kon-
cepcjach podstawowych: wartoéci, publicz-
nos¢, wladza, interesy, dobro ogétu i in.2
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W odniesieniu do kompetencji dziata-
nia politycznego w modelu podkreslono,
ze w ksztalceniu obywatelskim chodzi nie
tylko o nabywanie wiedzy, ale takze o roz-
woj umiejetnosci praktycznych w zakresie
uczestnictwa w sferze publicznej, w tym
politycznej. Ten obszar kompetencji moze
zosta¢ blizej zbadany dzigki standardom
skierowanym na proces. Chodzi przy tym
o pomiary postaw, a nie o ujecie faktycznego
zachowania, wiedzy i mozliwosci. Wyrdznia
sie tu dane dotyczace klimatu panujacego
w szkole i w trakcie nauki, gotowosci do za-
angazowania spoteczno-obywatelskiego, po-
staw wobec mozliwoséci partycypacji. Bada-
nia te tradycyjnie zawieraja si¢ w badaniach
socjalizacji i kultury politycznej, jak réwniez
w pedagogicznych badaniach nad miodzieza.

Umiejetnosci metodyczne wykraczaja
poza ramy przedmiotéw, w tym poza obszar
dotyczacy ksztalcenia obywatelskiego. Tech-
nik pracy mozna si¢ nauczy¢ jednak tylko
wtedy efektywnie, gdy sa one powigzane
z tre$ciami. Nie da sie¢ ich nauczaé. Kompe-
tencja metodyczna nie moze by¢ trenowana
bezposrednio, ale tylko w polaczeniu z na-
bywaniem wymaganych tresci. Wérdd nich
znajduja sie m.in. umiejetnosci z zakresu:

o edukacji medialnej (umiejetnos¢ traf-
nego i krytycznego przetwarzania informa-
cji o charakterze politycznym);

o krytycznej refleksji;

o analizy;

e syntezy;

» komunikacji spotecznej, w tym aktyw-
nego uczestnictwa w debacie publicznej;

o podstawowej wiedzy merytorycznej
z zakresu systemow politycznych;

o porzadku spolecznego, w tym réwniez
w wymiarze historycznym i z uwzglednie-
niem powigzan ponadnarodowych;

 na poziomie ponadgimnazjalnym: swo-
bodne czytanie ze zrozumieniem tekstow
z zakresu nauk spotecznych, polemika z ich
treSciami i przedstawienie wlasnego, umo-
tywowanego argumentami stanowiska;

a na poziomie edukacji zawodowej: postrze-
ganie wykonywanego zawodu i otoczenia za-
wodowego w powiazaniu z innymi sieciami
spoteczno-ekonomicznymi?4.

Jesli potraktowaé projekt standardow
ksztalcenia dla edukacji obywatelskiej GPJE
z punktu widzenia psychologii uczenia si¢
itestowania, wida¢ wyraznie, iZ nie we wszyst-
kich punktach odpowiada tym wymogom.
Standardy musza by¢ zatem w dalszym cig-
gu rozwijane w tym wiagnie kierunku. Dzieje
sie to miedzy innymi poprzez specjalistycz-
ne dyskusje na famach czasopism i w trakcie
konferencji. Proces ten nie jest zaskakujacy,
poniewaz rozw¢j narodowych standardéw
ksztalcenia dla ksztalcenia obywatelskie-
go w formie standardéw testowych wyma-
ga ponownego przemyslenia tradycyjnych
wyobrazen dotyczacych przedmiotu. Trzon
przyszlego nauczania stanowi¢ beda kogni-
tywne zdolnosci ksztalcenia osadu politycz-
nego jako content-specific knowledge®, ktére
bedzie mozna opisa¢ na réznych jego pozio-
mach oraz ktére na najwyzszym poziomie
zaawansowania stanie sie umiejetnoscig. Aby
stworzy¢ do tego celu zadania testowe, trzeba
odpowiednich sytuacji (np. aktualne wydarze-
nia polityczne), w ktérych uzy¢ bedzie mozna
ogolnych i usystematyzowanych wiadomosci
zdobytych w trakcie nauki. Polityczna zdol-
no$¢ dziatania wskazuje bowiem na czas spe-
dzany poza szkola oraz jest umiejetnoscia,
ktérg w tym miejscu mozna pokazaé (wyja-
tek: akcje polityczne w szkole lub w trakcie
nauczania). To, co faktycznie robi si¢ w sferze
politycznej, nie jest mierzalne, jednak nale-
zy do celéw nauczania. Umiejetnosci meto-
dyczne stanowia najczesciej wykraczajace
poza obszar przedmiotu techniki pracy, jak
na przyklad analiza czy pisanie tekstow. Na-
wet przy wykorzystaniu metod odnoszacych
sie w wickszym stopniu do przedmiotu, jak
na przyklad dyskusja za i przeciw, niemozli-
we jest ich sprawdzenie w formie ustandary-
zowanych osiagnie¢. W obu tych obszarach
kompetencji mozliwosci ustandaryzowanego
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postepowania s3 jak dotad raczej ograni-
czone?®. Model GPJE zaklada ksztaltowanie
zdolno$ci demokratycznej, ale poza wasko
rozumiang polityka proponuje inne obszary
merytoryczne, czyli spoleczenstwo, gospo-
darke i prawo. Kategorie takie, jak wladza,
prawo, interes, godno$¢ czlowieka, pokdj
itd., jako strukturyzacja tresci nauczania sg
wprowadzone do praktyki szkolnej poprzez
plany nauczania (Kerncurricula), ktére skta-
dajg si¢ na zakres przedmiotowy ksztalce-
nia obywatelskiego. Ponadto model podej-
muje aspekty zwigzane z przygotowaniem
do zycia w nowoczesnej demokracji oraz
uwzglednia zapisy dokumentu Konsensus
z Beutelsbach jako kluczows wytyczng dla
niemieckiego ksztalcenia obywatelskiego.
Odnosi sie tez do gotowosci do partycypa-
cji i zaangazowania, ktére sg elementami
demokratycznej kultury politycznej, zorien-
towania na aktualne wydarzenia polityczne
oraz perspektywe dalszego rozwoju systemu
demokratycznego, wzorzec obywatela oraz
normatywne wyobrazenia dotyczace po-
rzadku politycznego.

Przyjete w modelu GPJE cele ksztalcenia
obywatelskiego stanowia kontynuacje poli-
tyczno-dydaktycznej tradycji ksztaltowania
teorii. Podzial standardéw GPJE podaza
za przedlozonymi wczesniej przez KMK
standardami ksztalcenia w zakresie innych
przedmiotéw. Opisano w nich wkiad przed-
miotu ksztalcenie obywatelskie do cato$cio-
wej koncepcji ksztalcenia w niemieckim
systemie szkolnictwa, obszary kompetencji
ogolnych i specjalistycznych oraz standardy
w zakresie tych kompetencji. Za wzorcowy
cel w modelu uznano ,,dojrzalo$¢” politycz-
ng, ktora jest elementem niemieckiej filozo-
fii ksztalcenia obywatelskiego?’. Istotne jest
przy tym wzbudzenie zainteresowania poli-
tyka i wsparcie zaangazowania politycznego.
Zdobycie wiedzy o sposobie funkcjonowa-
nia instytucji demokratycznych jest wpraw-
dzie niezbedne, jednak niewystarczajace je-
8li chodzi o posiadanie pelnych kwalifikacji
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jako obywatel, a tworzy konieczny funda-
ment kolejnych celéw ksztalcenia:

poniewaz kto nie orientuje si¢ w systemie politycz-
nym, kto nie potrafi interpretowaé funkeji i powia-
zan, nie jest w stanie wykorzysta¢ swoich mozliwosci
partycypacyjnych, nie pozyskat kompetencji demo-
kratycznej, pozostaje jako obywatel ,,niedojrzaty”28.

Kluczowe stanowiska zwigzane
z debata dotyczacg kompetenc;ji
w standardach ksztatcenia
obywatelskiego

W polowie lat dziewigédziesigtych XX wieku
podejscie do nauczania demokracji®® stato
sie w Niemczech przedmiotem intensywnej
debaty publicznej, czemu sprzyjat tzw. czas
»p0” — po symbolicznym upadku muru
berlinskiego, po rewolucji ustrojowej w Eu-
ropie Srodkowej i Wschodniej, po politycz-
no-gospodarczych kryzysach w procesach
integracyjnych w Europie oraz po zniknie-
ciu kluczowych ideologicznych sprzeczno-
$ci systemowych. Jednoczesnie czas po 1989
roku byt okresem braku pewnosci, czy de-
mokracja jest w stanie sama siebie legitymi-
zowac i utrzyma¢ w stabilnosci. W dyskus;ji
pojawily sie wowczas pytania, w jaki sposéb
zmienia si¢ demokracja w kontekscie global-
nym, a takze, w jaki sposob mozna pobudzi¢
obywateli do dziatania w sferze publicznej,
w tym szczegoélnie politycznej. Poszukiwania
odpowiedzi na powyzsze pytania wymusily
zmiane paradygmatu w dotychczasowym
pojmowaniu roli ksztalcenia obywatelskiego
w demokratycznym spoleczenstwie i pan-
stwie. Bezposrednim powodem tej zmia-
ny byt fakt, ze faworyzowana dotychczas
koncentracja na ,ksztatceniu politycznym”
(politsche Bildung), budowanym na pojeciu
polityki, stawala si¢ coraz bardziej proble-
matyczna z kilku zasadniczych powodoéw.
Dostrzezono miedzy innymi, ze samemu
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pojeciu polityki brakuje podstawy norma-
tywnej, a tym samym specyficznej dla de-
mokracji wyrazisto$ci; jest ono pomy$lane
zbyt etatystycznie i wraz z przemianami roli
panstwa oraz sfery politycznej coraz bar-
dziej zatraca punkt odniesienia w stosunku
do rzeczywistosci®®.

We wspdlczesnym niemieckim dyskursie
naukowym stwierdzi¢ mozna kilka stano-
wisk dotyczacych kompetencji w standar-
dach ksztalcenia obywatelskiego. Dla Petera
Massinga gléwnym celem jest demokratycz-
na kompetencja dzialania (demokratische
Handlungskompetenz)®!. Peter Henkenborg
wymienia w tym kontekscie kompetencje
polityczna, do ktdrej zaliczyt tolerancje,
poczucie sprawiedliwoéci, kompetencje
ekonomiczng, historyczng, ekologiczng
i technologiczng®?. Joachim Detjen méwi
o kompetencji demokratycznej i kompe-
tencji obywatelskiej*?. Dagmar Richter wy-
réznia kompetencje dla pokoju, spoteczng,
samokompetencje, kompetencje medialng,
historyczna, ekologiczng i ekonomiczna®*.
W drugiej polowie lat dziewig¢dziesigtych
XX wieku rozwinety sie koncepcje opiera-
jace sie na zalozeniu, ze w ksztalceniu oby-
watelskim niezbedne jest ukierunkowane
wzmocnienie ,postawy demokratycznej”
oraz ,nauczenia sie i do$wiadczenia de-
mokracji”®°. Préba uczynienia demokracji
podstawa ksztalcenia obywatelskiego zo-
stala podjeta migdzy innymi w takich mo-
delowych programach, jak ,doswiadczana
demokracja” (Erfahrene Demokratie)*® oraz
»demokracja: uczy¢ sie i zy¢“ (Demokratie:
Lernen und Leben). Byly one zainspirowa-
ne koncepcja Himmelmanna, ktéry naby-
wanie demokracji postrzegat jako styl zycia,
strukture spoleczenstwa i forme sprawo-
wania rzadéw. Punktem wyjscia koncepcji
Himmelmanna bylo przekonanie, Ze nie jest
mozliwe ,nabycie demokracji’, jesli trak-
tuje sie jg, poczawszy od przedszkola az
po poziom wyzszy (Oberstufe), wylacznie
jako zadanie dydaktyczne szkoly. Kwestia
ta ma wprawdzie wymiar instytucjonal-

ny, ale prawdziwa przyczyna koniecznosci
przemodelowania dotychczasowego rozu-
mienia ksztalcenia obywatelskiego — we-
diug Himmelmanna — ma zrddlo w zbyt
waskim pojmowaniu samej demokracji.
Dotychczas utarte pojecie demokracji w od-
niesieniu do sfery politycznej (,demokracja
jako forma sprawowania rzadéw”) opiera
sie na uznaniu praw czlowieka i obywatela,
na suwerennoéci narodu, na kontroli wladzy
i jej podziale, na reprezentacji i parlamen-
taryzmie, na konkurencji partii oraz zagwa-
rantowaniu obywatelom zabezpieczenia
spotecznego. Takie pojmowanie demokracji
ogranicza jednak jej postrzeganie do spek-
trum zagadnien zwigzanych z panstwem,
jego funkcjami, zadaniami, a takze analizy
przeciwienstw demokracji reprezentatyw-
nej i bezposredniej. Himmelmann postrze-
ga wspolczesng demokracje zdecydowanie
szerzej, tzn. jako trwaly, spoleczny ,pro-
ces nauki” i ,proces samoksztaltowania sie
i ksztaltowania si¢ na nowo”. Demokracji nie
traktuje jako ,,stanu’, ale jako ,eksperyment”
oraz jako ,sile napedowq” przemiany spo-
lecznej®. Pojecie demokracji zyskuje tym
samym normatywng dynamike ukierunko-
wana przyszto§ciowo oraz staje si¢ gtéwnym
punktem zainteresowania w odniesieniu
do nauki, szkoty, ksztalcenia i wychowania.
Takie pojecie demokracji faczy on ze wspot-
czesnym dyskursem zwigzanym z rozwojem
spoleczenstwa obywatelskiego, dla ktérego
kluczowym podmiotem jest obywatel in
actu. W 2001 roku w dyskusji woké? stan-
dardow ksztalcenia obywatelskiego pojawily
sie trzy nurty, ktdre kazdorazowo probowaty
zdefiniowa¢ przedmiotowe obszary kompe-
tencji*®. Wszystkie trzy zawieraja w sobie
impulsy do innowacji, tak ze przy pewnym
ich uprawomocnieniu si¢ mozna mowic
o ,nowym ksztalceniu obywatelskim™°.

W pierwszej grupie wymieni¢ nalezy Giin-
tera C. Behrmanna*!, Tilmanna Grammesa*?
oraz Sybille Reinhard*’. Ich stanowisko opie-
ra si¢ na podejsciu socjologicznym, a ksztal-
cenie obywatelskie traktuja jako nauke spo-
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teczng w szerokim ujeciu. Ujmujg przedmiot
jako ,nauke demokracji’, integrujac cztery
obszary, takie jak spoteczenstwo, gospodar-
ka, polityka i prawo. W tych ramach tego po-
dejécia definiuja pie¢ obszaréw kompetencji:
przejecie perspektywy, zdolnosci w zakresie
zarzadzania konfliktami, analiza socjologicz-
na, polityczna zdolnos¢ osadu oraz zdolnosé
do partycypacji (inaczej: demokratyczna
kompetencja dzialania). Autorzy proponuja,
by w przysztosci uzywa¢ w planach naucza-
nia okreslenia ,,nauki spoteczne”

Drugie stanowisko sformulowal Georg
Weifeno*, poruszajac problem nazewnictwa
przedmiotu®® oraz odnoszac go do koncep-
¢ji ,nabywania demokracji” (Demokratie-
Lernen)*®, ktora zostala potraktowana jako
dydaktyczna klamra ,nowego ksztalcenia
obywatelskiego”. Ksztalcenie obywatelskie,
realizowane w formule ,,nabywania demo-
kracji” powinno przejawiaé sie wedlug tego
podejscia w szkolnym Zyciu spoleczenstwa,
prawie i politycznej formie rzadéw. Wérod
podstawowych zadan przedmiotu Weifeno
wymienia: ksztalcenie, wzmocnienie, zgle-
bienie ,zdolnosci do demokracji“ (Demo-
kratiefihigkeit) wéréd uczniéw na wszyst-
kich poziomach ksztalcenia, a za zasadnicze
kompetencje uznaje: zdolnosci kognitywne
(knowledge), postawy afektywno-moralne
(attitudes and values) oraz zdolno$ci/umie-
jetnosci praktyczno-instrumentalne (skills
and strategies), jak réwniez kompetencje
metodyczne.

Trzeci kierunek wspdtczesnej debaty nad
standardami i modelami kompetencyjnymi
zaproponowali Peter Massing i Wolfgang
Sander?’. Zrezygnowano tu z waskiego ro-
zumienia pojecia polityki (w sensie polity,
policy, politics) i zastgpiono ,szerokim po-
jeciem polityki’, ktore jest popularne wsrod
niemieckich dydaktykéw przedmiotu®8. To
szerokie pojecie polityki w projekcie GPJE
opisane zostalo z perspektywy nauk spo-
tecznych i oznacza, ze ,polityka w waskim
znaczeniu” (system polityczny) powinna
by¢ traktowana na réwni z ,kwestiami go-
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spodarczymi’, ,kwestiami wspotzycia spo-
tecznego” oraz,kwestiami z zakresu prawa”
Centralnym zadaniem jest ,ksztalcenie
do zdolnosci demokratycznej” i ksztalto-
wanie ,,dojrzalosci” politycznej. Obszarami
kompetencyjnymi przedmiotu wedlug tego
podejscia sa: nauka interpretacji kontekstow
spoteczno-politycznych, polityczna zdol-
no$¢ osadu oraz polityczna zdolno$¢ dziata-
nia, jak réwniez zdolnoéci metodyczne. Ele-
ment kognitywny znajduje sie na marginesie
rozwazan.

Podsumowanie

Rozpoczeta w latach osiemdziesigtych XX
wieku i trwajaca do dzisiaj dyskusja re-
formy systemu szkolnictwa w Niemczech
zmierza w kierunku tworzenia wigkszej
przestrzeni w indywidualnym okreslaniu
sposobu organizacji procesu nauczania,
dzigki czemu ksztalcenie obywatelskie ma
szanse zbudowania mocniejszej i bardziej
interdyscyplinarnej struktury i wypelnienia
jej w wiekszym niz obecnie stopniu trescia-
mi o charakterze polityczno-spotecznym.
Uwzgledniajagc wymienione stanowiska, na-
lezy zauwazy¢, ze kwestia jednoznacznego
okreslenia standardéw w zakresie wspot-
czesnego ksztalcenia obywatelskiego po-
zostaje w szczegdlowych rozstrzygnieciach
problematyczna. Jako konsensus przyjeto:

« uksztaltowanie i wzmocnienie $wiado-
mosci demokratycznej zorientowanej na pod-
stawowe warto$ci;

o rozumienie podstawowej struktury
polityki jako rozwigzanie aktualnych prob-
leméw poprzez podejmowanie decyzji doty-
czacych spornych kwestii spotecznych;

« orientacja w waznych aktualnych ob-
szarach polityki, ktére maja wplyw na roz-
woj w przyszlosci, np. demokracja i jej za-
grozenia, stosunek ekonomii do ekologii,
przyszto$¢ zatrudnienia, globalizacja, inte-
gracja europejska;
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« nabycie pewnych umiejetnosci, jak np.
osadu, analizy, krytycznej refleksji, zarza-
dzania informacja itp.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze wie-
lo§¢ dyskutowanych modeli kompetencyj-
nych*® wprowadza jednak zamieszanie, wie-
le bowiem aspektéw dotyczacych samego
przedmiotu ksztalcenia obywatelskiego za-
zebia sie z psychologia edukacji, pedagogika
oraz teorig edukacji. Interdyscyplinarnoé¢
podejs¢ dyskutowanych modeli kompeten-
cyjnych powoduje, ze kwestie standardow
w zakresie ksztalcenia obywatelskiego wcigz
nalezy traktowa¢ jako otwartg. Niezaleznie
od powyzszych zlozonosci, a takze glosow
krytycznych zwigzanych z poszczegdlny-
mi rozstrzygnieciami, nalezy stwierdzi¢,
ze niemiecka debata dotyczaca kompetencji

ksztaltowania obywatelskosci i ich standary-
zacji, zaliczana do najbardziej intensywnych
w Unii Europejskiej, nie w pelni realizuje
postulat efektywnos$ciowy, co potwierdza-
ja wyniki aktualnych badan empirycznych
dotyczacych zaangazowania obywatelskiego
Niemcow w sfere publiczng. Od konca lat
osiemdziesigtych XX wieku spada ono sy-
stematycznie i niekorzystnie przeklada sie
réwniez na wskazniki jako$ciowe dotyczace
uczestnictwa. Pozostaje zatem koniecznos¢
bacznego monitoringu, w jakim stopniu
postulowane projekty i stanowiska zwigza-
ne z debatg w opisywanym obszarze maja
rzeczywisty wplyw na ksztaltowanie polityk
ksztalcenia, a w jakim polityki te majg praw-
dziwy wplyw na poprawianie demokratycz-
nej kultury polityczne;j.
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2 Kluczowe kompetencije w uczeniu sig przez cate zycie. Rezolucja legislacyjna Parlamentu Europejskiego
w sprawie wniosku dotyczacego zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kluczowych kompe-
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6 Por. W. Klafki, Schliisselprobleme als inhaltlicher Kern internationaler Erziehung, Miinchen 1994.

7 Por. W. Hillingen, Didaktische Zuginge in der politischen Bildung, 2. Auflage, Schwalbach/Ts.1991.

8 Por. P. Massing, Nationale Bildungsstandards fiir politische Bildung. Politische Bildung. Schwalbach/Ts.
2004; P. Henkenborg, Werte und kategoriale Schliisselfragen im Politikunterricht, [w:] Werte in der politischen

Bildung, red. G. Breit, S. Schiele, Bonn 2000.

° P. Ackermann, Die Biirgerrolle in der Demokratie als Bezugsrahmen fiir die politische Bildung,
[w:] Die Riickkehr des Biirgers in die politische Bildung, red. G. Breit, P. Massing, Schwalbach/Ts. 2002, s. 56—
78; Politische Urteilsbildung. Aufgabe und Wege fiir den Politikunterricht, red. P. Massing, G. Weifeno, Bonn

1997.

19 W. Sander, Lernaufgaben — politische Bildung vor den Herausforderungen der Gegenmoderne, ,,Jour-

nal fiir politische Bildung” 2003, 3.
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Competences in civic education in the context of the debate
on civic education standards

Summary

Poor performance of German pupils in international comparative study on the effectiveness of education
PISA 2000, as well as the European debate related to the role of education in enhancing the competitiveness
resulted in the national discussion on competencies and training standards. For the first time on such a large
scale, it is noted that they can be described both from the perspective of the education system, as well as
from the perspective of their use in the economy. It concluded that the test of competence should be ar-
ranged to meet the expectations of education and labor market. Therefore, one must ask which characteri-
stics of competence will be useful to policy aimed at the approximation of education to labor market needs.
Since then, there has been an intensive discussion related to the desired model of competence, which would
equip students with the necessary knowledge, skills and abilities to understand more complex contexts. The
above discussion also applies to civic education, for which the first competency model has been submitted
by the Gesellschaft fiir Politikdidaktik und politische Jugend und Erwachsenenbildung (GPJE, Association
of Civic Education for Youth and Adults). Although the basic direction for standardization still has not
been agreed on, in today’s debate there are three key trends associated with models. They all relate to the
presented GPJE model.
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